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Csikos Csaba

Metakognicio a tanulasban és a

tanitasban
Az EARLI 10. konferencidjanak kutatdsi eredményei

A metakognicio fogalma egyelore idegenszeriien csenghet a hazai
pedagogiai szakirodalomban. Egy megjelenés elott dllo, nagyobb
lelegzetii monogrdfidban a téma dtfogo bemutatdsdt vallaljuk.
Irdsomban most - mellozve az elmélet széleskorii ismertetését -
néhany izgalmas kutatdsi kérdésre és a Padovdaban megrendezett
tandcskozds eredményeire 6sszpontositok.
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ppen Padovaban jott 1étre az EARLI 17. Special Interest Groupjaként (A SIG-ekrdl
E 1d. Korom, 1997, az akkor hasznalt ,,specialis érdeklddési csoport” kifejezésnél job-
bat azéta sem talaltunk) a Metakognicié SIG. A metakognicio kifejezés egy lehet-
séges magyarositasa lehetne a ,,tudasrdl valo tudas” kifejezés: a ,,meta” eldtag az ,Idegen
szavak és kifejezések szotara’ (Bakos, 2002. 413.) szerint a tudomanyban ,,valaminek az
elvonatkoztatottabb, attételes formajat, alkalmazasat” jelsli. A tudasunkrdl vald tudas ku-
tatasa egy nagyon régi filozofiai probléma, a Comte-paradoxon révén régi hagyoma-
nyokra tekint vissza. A Comte-paradoxon lényege, hogy a gondolkod6 ember nem oszt-
hatja magat két részre, hogy megfigyelje a sajat gondolkodéasat. Amit a sajat gondolko-
dasunkbol mi magunk megtapasztalunk, az csupan a gondolkodasunknak az a része,
amelyik éppen nem azzal foglalatoskodik, hogy 6nmagat figyelje. Nelson (1996) szerint
lényegében ugyanarrol van sz6, mint amikor ,,egy bizonyos bar6” (tudjuk, hogy Miinch-

hausen hires kalandjaira céloz) a hajanal fogva kihuizta magat a mocsarbol.

A pszicholdgia a 20. szazad masodik felében, elsésorban Flavell (1979, 1987) kutata-
sai révén kezdte meg a probléma mélyebb vizsgalatat. Tobb kutatas igazolta, hogy a jobb
memoria, amivel a gyerekekhez képest az ifjak és felndttek rendelkeznek, nagy részben
a sajat memoriank miikodésérol szerzett ismereteknek koszonhetd. Megtanulunk az évek
soran néhany tényt és néhany folyamatot, amelyek segitenek benniinket, amikor valamit
meg kell jegyezniink. Megtanuljuk példaul, hogy nem lehet akarmilyen hosszl, Gssze-
fuggéstelennek tekinthetd szamsorozatot megjegyezni. Elsajatitunk néhany technikat,
amely lehetdvé teszi, hogy a notesz becsukasa utan éppen addig emlékezziink egy tele-
fonszadmra, amig a billentyiikon azt bepotyogjik.

A témakor pedagogiai relevancidjanak szemléltetéséhez elsoként a Nemzeti alaptan-
terv Tanulds elnevezésti kerettantervére utalunk: a tanuldk szamara segitséget kell
nyujtani a megfeleld, egyénre szabott tanulasi modszerek kialakitasaban. Belathato,
hogy ezt a kerettantervi célt a tudasra vonatkozd tények ¢€s a tanulast kisérd tudatos
gondolkodasi folyamatok ismerete nélkiil nem teljesithetjiik. A tanulas tanitasanak 4al-
taldnos célja mellett még fontosabbnak érzem azt az elképzelést, amelyet tobbek ko-
z6tt Karmiloff-Smith (1994) fejlodéslélektani elképzelése is tamogat, miszerint a gon-
dolkodas fejléddése leirhatd a kognicié és a metakognicié parhuzamos, egymast segitd
egylittmikodéseként.

A metakognicio értelmezésével kapcsolatos néhany igen nehéz kérdés a padovai
konferencian is eldkeriilt. Az egyik gond a terminoldgia kérdése. A masik visszatérd
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kérdés, hogy amennyiben van metakognicio, akkor van-e €s miért ne lehetne meta-
metakognicio, azaz rat magyaritassal: a tudasrdl valo tudéasra vonatkozo tudés. A har-
madik kérdés a metakognicio mérésének lehetdségére vonatkozik. Egy negyedik kér-
dés, hogy az iskolai fejlesztés szempontjabdl mi a relevanciaja a metakognicidval kap-
csolatos kutatasoknak.

Talan talzottan engedékeny vagyok, amikor azt allitom, a metakognicio tanulasban és
tanitasban jatszott szerepének kutatasaban a fenti elsé harom kérdésre adott explicit va-
lasz nélkiil is lehetséges gyakorlatban hasznosithaté eredményekre jutni. Olyan érzésem
van, mintha mindenki tudnd, hogy a jelenség (tudniillik hogy az ember tudasra tehet szert
a sajat tudasardl és képes a sajat gondolkodasat tudatosan megtervezni, nyomon kovetni
és ellendrizni) kétségkiviil 1étezik, s6t, elméleti alapon igazoltnak vehetjiik, hogy a jelen-
akkor, hogy relevansnak tartjuk az olyan neuroanatémiai kutatasokat, amelyek példaul
egy probléma megoldasa soran a folyamat tervezési fazisaban legaktivabb agyi tertilete-
ket vizsgaljak, €s 1ényeges szerepet tulajdonitunk azoknak a kérdéives felméréseknek is,
amelyek a feladatmegoldas végén a tanulok sajat korabbi gondolkodasi folyamatair6l
sz016 beszamoldnak tekinthetok. Es e két végpont kozott mindent befed egy hatalmas
eserny6-fogalom: a metakognicio.

A padovai tapasztalatok azt mutattak, a témakor kutatasanak abban a fazisaban tartunk,
amikor a sok-sok megvalaszolatlan kérdés koziil kell a jo kérdéseket kivalasztani. Kovet-
kezzenek a magam kérdései.

Mik tartoznak a metakognicié targykorébe? Milyen mas elnevezések
hasznalatosak a tudasrol valo tudasra?

Metakognicio és onszabdlyozo tanulas

Az 6nszabalyozo tanulas (self-regulated learning) fogalma mintegy tiz éve tartozik a
pedagodgiai szakszdkincs fontos elemei kdzé. A témakor magyar nyelvil ismertetését 1d.
Molnar, 2001. Az 6nszabalyozo6 tanulas komplex, interaktiv, az akarat altal vezérelt fo-
lyamat, amelyben szerepet jatszanak a motivacid és a kognitiv onszabalyozé tevékeny-
ségek is. (Boekarts, 1997) Ebben az értelemben a metakog-nicié az 6nszabalyozo tanu-
las sziikséges eszkoze. Az 6nszabalyozo tanulasban a meta-kognicié mellett ugyanakkor
hangsulyt kapnak motivacids és érzelmi komponensek is. (Minnaert, 1999) A metakogni-
¢id és a motivacio kérdéskorének kapcesolodasi pontjai sokrétiiek és nyilvanvaldak (Wein-
ert, 1987), és integralt kutatasukhoz az 6nszabalyoz6 tanulas nyajt megfeleld fogalmi ke-
retet. (Wolters — Pintrich, 1998)

A padovai konferencian szamos szekcié nevében talalkoztunk a metakognicié avagy
az onszabalyozo tanulas fogalmakkal. A Metakognicio SIG alakul6 tilésén elhangzott egy
olyan folvetés, hogy definialnunk kell, milyen tertiletekkel foglalkozunk, hiszen a Moti-
vation SIG-ben dolgoznak &ltalaban azok a kollégak, akik publikacidikban az dnszaba-
lyoz6 tanulas terminoldgiajat hasznaljak. Végiil Iényegében a Minnaert-i meghatarozas
mellett foglaltunk allast: ha a tudasrol valé tudast az érzelmi-motivacios elemektol flig-
getlentil vizsgaljuk, akkor azt a metakognicid kutatasaként definialhatjuk, egyébként pe-
dig az ilyen kutatas az 6nszabalyozo tanulds szélesebb fogalomkorébe tartozik.

Metakognicio és tudatelmélet-elmélet

A metakognicid mérésével kapcsolatos nehézségek nagymértékben hozzajarultak ah-
hoz, hogy a tudasra vonatkozo tudas kutatasaban az utobbi évtizedben jelentds teret nyer-
tek a tudatelmélet-elméletek (theory-of-mind elméletek). A tudatelmélet-elméletek ko-
zéppontjaban a gyermeknek az alapveté mentalis folyamatokrdl alkotott képének vizsga-
lata all. A kisérleti személyek a 3—5 éves korosztalybol keriilnek ki, mivel kutatdsok sze-
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rint (Estes, 1998; Flavell, 2000; Lillard — Flavell, 1990) a gyermeknek masok kognitiv
folyamatairol alkotott képében jelentds valtozasok kovetkeznek be ebben az id6szakban.

A tudatelmélet-elméletekre épiilé kutatdsok mas modszereket haszndlnak fel, mint a
hagyoméanyos metakognicid-kutatasok. A tudatelmélet-kutatasokban szdbeli interjik sze-
repelnek, az eléforduld kognitiv feladatok manipulativ vagy képi szintiiek. Flavell
(2000) szerint a metakognicid kutatasara ugyanakkor feladat- és cél-orientaltsag jellem-
70, vagyis a kognitiv feladatok megoldasa soran nyujtott teljesitmény metakognitiv 6sz-
szetevoit vizsgaljak. Flavell szerint a metakognicio €s a tudatelmélet elméletei jol meg-
férnek egymas mellett a tudasrol vald tudas kozos fogalma alatt; a metakognicid alkal-
mazott tudatelmélet-elméletnek tekintheto.

Valoszintinek tartjuk azonban, hogy a tudatelmélet-elméletek éles kiilonallasaban je-
lentésebb szerepe van annak, hogy egy szlikebb vizsgalodasi teriileten képesek érvé-
nyes €s megbizhatd informaciot gyljteni a tudasrol valé tudasrél. A metakognicid fo-
galma még szerteagazd és vitatott struktiraju, s éppen ezért barmilyen mérdeszkoz ese-
tén a konstrukt validitas nehezen biztosithatd. Astington (1998) tanulmanya alapjan az
is nyilvanvalo, hogy a tudatelmélet-elméletcsoport a tudasrol valo tudas kizardlagos el-
mélete kivan lenni, és a metakogniciot olyan alternativ elnevezésnek tartja, amely nem
valt dominanssa.

A tanulas és tanitas eurdpai kutatdinak . . e
padovai seregszemléjén a tudatelmélet kife- Amikor egy angolul jol beszélo

jezést ritkan hasznaltak témank miveldi. ember betil angol nyelvi,
Adey és Larkin el6adasa kiemelten foglal- hollandul feliratozott filmet

kozott a metakognicié lehetséges fejlédés-  nézni egy amszterdami moziba,
lélektani definicidival, és egy lehetséges  és egyszer csak pdr perc utdan a
minimum-kovetelményként irtak le, hogy a homlokdra csap, hogy minek
gyermeki tudatelmélet megjelenésének idd-  olpassa 6 a szdamdra ismeretlen
szaka, azaz a 4-5 éves kor az a lehetséges nyelven irt foliratozdst, akkor
idopont, amikor a metakognicio-kutatasok vajon ez kognitiv v%zgy
indulhatnak. Megjegyzik, hogy amennyi- L 1

ben egy adott probléma megoldasanak ne- m ela qgnz w 5
hézségeirdl vald beszamolas képessége a viselkedes volt-e:
hatarkd, akkor a metakognicido-kutatasok az
onreflexiéo megjelenésének idejétdl indulhatndnak, azaz nagyjabol 1-1,5 éves kortol.

Metakognicié és tudatossag

A metakognicio fogalma alkalmas keretet nyujt a filozofidban és pedagdgiaban is
gyakran hasznalt ,,tudatossag” empirikus megkozelitéséhez. A tudatossag filozofiai értel-
mezéséhez — Nelson (1996) szerint — a metakognicioval kapcsolatos empirikus kutatasok
nyujtanak segitséget. A relevans témak kozott ott talaljuk példaul az ,,érzem, hogy tu-
dom” jelenség kutatasat. Az ,,érzem, hogy tudom” két rivéalis modellje koziil Koriat
(1993) eredményei a komputacioés metaforat tamogatjak, szemben a ,,belsé nyomon ko-
vetés” (internal monitor) metaforaval. Mig a ,,belsé figyeldszolgalat” metafora szerint
van egy elkiiloniilt folyamat, amely kideriti, hogy megvan-e egy dolog a memoriaban, és
emellett van maga a felidézés folyamata, addig a komputacids metafora szerint a ,,tudom,
hogy érzem” jelenség a felidézhetdség megitélését jelenti.

A metakognici6 és a tudatossag fogalmainak lehetséges circulus vitiosusara szimpo-
zium-biralataban Gavriel Salomon hivta f6l a figyelmet. Hangsllyozta, hogy a
metakognicio jelenleg hasznalt definicidi alapjan nem tisztazott a tudatossag szerepe:
ugy tlnik, sziikséges, de nem elegendd feltétel. Amikor egy angolul jol besz€lé ember
betil angol nyelvi, hollandul feliratozott filmet nézni egy amszterdami moziba, és egy-
szer csak par perc utan a homlokara csap, hogy minek olvassa 6 a szamara ismeretlen
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nyelven irt foliratozast, akkor vajon ez kognitiv vagy metakognitiv viselkedés volt-e?
A tudatossag nyilvanvaléan megjelent, de korantsem biztos, hogy metakognicionak ér-
demes ezt nevezniink.

Hany szintii lehet a tudasrol valé tudas?
Van-e értelme meta-meta-...-tudasrol beszélni?

Nelson (1996) sokat idézett modellje szerint a gondolkodasunkban két szint mtikodik
egylitt: a meta-szint és a targyszint. Egy konkrét példa talan megvilagitja a kiilonbségté-
telt: amikor a kisgyermek kiszamolja, hogy mennyi 6+2, akkor szdmara targyszintli gon-
dolkodasi folyamat eredménye a kinyitott ujjacskak megszamolasa, ugyanakkor azonban
az a fazis, melyben eldonti, hogy a problémat meg tudja oldani és hogyan fogja megol-
dani, mar feltehetéleg a meta-szinthez tartozik. Az ép felndttek szamara ugyanakkor a
6+2 kiszamitasa talan semmilyen modon nem igényli a gondolkodas metaszintjét, hanem
rutinszertien atfut agyunkon a miivelet, és talan magunk sem tudjuk utélagosan felidéz-
ni, hogyan kaptuk eredményiil a nyolcat. A konkrét személytdl és a konkrét problé-
mamegoldasi helyzett6] fligg tehat, hogy milyen gondolkodasi folyamatok lesznek targy-
szintlick és melyek meta-szintiiek.

Az el6z6ekbdl kitlinik, hogy semmi nem indokolja a targyszint és a metaszint megkii-
16nboztetése mellett a meta-szint tovabbi ,,feltupirozasat”. Nem érdemes olyan modellt
felallitani, amelyben a metaszintre még tovabbi tervezd, nyomon kovetd vagy ellenérzo
szint éplil. Folfogasom szerint a gondolkodas metaszintjének nevezziik a tervezes, nyo-
mon kovetés és ellendrzés szintjét, és definicio szerint az lesz a gondolkodas targyszint-
je (fogalmazhatunk masképpen is: rutinszerien miikodo, algoritmikus szintje), amelyre
vonatkozott a tervezes, nyomon kdvetés vagy ellendrzés.

Van azonban egy tovabbi szempont, amely sziikségszeriien arnyalja ezt a képet: a tar-
talom-fiiggetlenség vagy teriilet-altalanossag kérdése. Tekinthetdk-e Iényegileg azonos-
nak a tervezés, nyomon kovetés vagy ellendrzés fazisdhoz tartozé metakognitiv tudasele-
mek példaul a matematika és az olvasas teriiletén? Elvileg feltételezhetd, hogy bar gyo-
keresen mas automatikusan miik6do rutinok és készségek altal valosul meg az elemi sza-
molas €s az olvasas, a rutinok és készségek miikodését, felhasznalasat tudatosan megter-
vezd, nyomon kovetd €s ellendérzd gondolkodasi folyamatok lényegileg ugyanazok. A
szakirodalomban eddig nem leltem valaszt erre a kérdésre, bar fontosnak és relevansnak
érzem. Az a sejtésem, hogy valdban léteznek 1ényegileg (€s nem csupan neviikben) azo-
nos metakognitiv gondolkodasi folyamatok, stratégiak egymastol Iényegesen kiilonbozo
tartalmi teriileteken. E feltevésem visszhangra talalt az egyik konferencia-eldadasban.

Meijer, Veenman és van Hout-Wolters Padovaban egy egészen Ujszerii Gtletet prezen-
taltak az altaluk metakognitiv készségeknek (metacognitive skills) nevezett meta-szintli
gondolkodasi folyamatok rendszerezésére. A bemutatott haromszint{i hierarchikus rend-
szer rendez0 szempontja a terlilet-specifikussag szintje, azaz, hogy az egyes szinthez tar-
tozd metakognitiv készségek mennyire tartalom-fliggetlen miikodésiiek. A legfelso szint-
re keriilt modelljiikben a tervezés (planning), a nyomon kovetés (monitoring) és az ellen-
orzés (evaluation). E harom fogalom mar évek 6ta igy, egyiitt van jelen a metakognicio
kutatoi kozosségében, ezért alkalmas terminologiai bazisnak tlinik ezekrdl beszélni. A
kozE€psd szinten e fogalmak tertilet-specifikusabb dsszetevoi vannak: a megfeleld infor-
macio kivalasztasa, tervkészités, dsszefoglalas stb. A legalacsonyabb szinten a konkrét
tartalmi teriilet fliggvényében hatarozhatok meg a metakognitiv készségek. Ilyenek lehet-
nek példaul: ismeretlen szavak jelentésének kikovetkeztetése, a szoveges feladat vég-
eredményeként kapott szamadat valdésagossaganak ellendrzése.

A tovabblépéshez annak tisztdzasara van sziikség, hogy a tervezés, nyomon kovetés,
ellendrzés harom onalléan 1étezd metakognitiv készség vagy stratégia-e, vagy az alacso-
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nyabb szintli §sszetevok valamilyen konglomeratumaként alltak el6, és csupan a fogalmi
egyszerlség tartja ket életben mint kulcsfogalmakat.

Hogyan mérheté a metakognici6?

A metakognicié klasszikusnak tekinthetd Flavell-i elmélete a meta-tudast is kétfélének
tekinti: deklarativnak, illetve proceduralisnak. A deklarativ meta-tudas kategoriajaba tar-
toznak az emberi tudassal, ezen beliil a sajat tudasunkkal kapcsolatos tények, megfigye-
1ések. Ki-ki tisztdban van példaul azzal, hogy a boltba leszaladva hanyféle dolog az, amit
fejben meg tud jegyezni, és hany tételnél célszerl folirni a vasarlandé cikkek nevét. Ha-
sonloan a deklarativ meta-tudashoz tartozik, hogy ha nem jut esziinkbe egy utcan latott
ismerds neve, akkor egy-két-harom nap mulva valésziniileg majd ,,beugrik”. Az ember
az élete soran a deklarativ meta-tudas szamos elemével gazdagodik, €s konnyl belatni,
hogy a gondolkodasunk, tanuldsunk hatékonyabba valik ezek altal. A metakognicio mé-
rése kapcsan azonban nem azt vizsgaljuk, hogy ki hany — memorizalassal és hasonld je-
lenségekkel kapcsolatos — alapszabalyt képes hibatlanul folmondani.

A kutatdk figyelme egyre inkabb a proceduralis meta-tudas felé fordul. Elsésorban a
problémamegoldas folyamataban megfigyelhet6 tudatos gondolkodasi folyamatok kuta-
tasa élénk, és amikor a metakognicio mérésérdl beszéliink, akkor ezekre az ,,on-line” ter-
vezési, nyomon kovetési €s ellen6rz folyamatokra gondolunk. Ha szeretnénk a
metakogniciéo mikodésérdl szamszerli adatokhoz jutni, akkor valamilyen mddszerrel a
tervezési, nyomon kovetési és ellenorzési folyamatok kvantitativ jellemzése a cél. A
metakognicido mérése a témakor kutatoi szamara kulcsfontossagu probléma, amellyel
szamos konferencia-eldadas foglalkozott.

A korabbi méréeszk6zok koziil ki kell emelniink a kérddiveket, amelyek a kérd6iv-ké-
szités gazdag mérésmetodikai hagyomanyaira (példaul Likert-skala alkalmazasa) épitve
probaltak feltarni a meta-tudas sajatossagait. A kérddives vizsgalatok jellemzdje, hogy vagy
altalanossagban az egyes metakognitiv stratégidk, készségek hasznalatardl szélnak a kérdé-
sek, vagy konkrét probléma-megoldo helyzet utani post-hoc vizsgalatnak tekinthetok. A
kérddivekkel kapcsolatos altalanos biralat, miszerint az informacid kozvetett, itt is kivéd-
hetetlen, ¢és raadasul az utdlagossag miatt a validitas kétszeresen is megkérddjelezhetd.

Valami jobbat kellene kitalalni, és ebben a kérdésben gazdagnak mondhaté f6lhozatal
volt Padovaban. Veenman és Hout-Wolters rendszerezte a metakognicié mérésére eddig
hasznalt modszereket. A proceduralis metakognitiv tudaselemek mérése torténhet a fela-
datmegoldasi folyamathoz képest elobb, menetkdzben, avagy utdlagosan. A feladat-
megoldasi folyamat eldtt (a szerzok szohasznalataval: prior to task performance) kérdd-
ivek és szobeli interjuk hasznalatosak. A menetkdzbeni (,,on-line”) mérési technikak ko-
z6tt emlitik a hangosan gondolkodtatast (think-aloud protocols), a megfigyeléseket és az
egy¢b on-line modszereket, amelyek koziil Bannert a log-fajlokat és a szemmozgas-meg-
figyeléseket emelte ki. Az utdélagos modszerek koziil ismét csak a kérddiveket, interjukat
érdemes megemliteni, ezen beliil kiilon hangsullyal a feladatmegoldas felidézését célul
kitiz6 eljarasokat.

A mintegy husz, e t¢émakorrel foglalkozo publikacio alapjan Veenman €s Hout-Wolters
azt a kovetkeztetést vontak le, hogy a menetkézbeni (concurrent, on-line) mddszerek al-
kalmazasa batoritandd, mert a metakognicié mérésének validitasa ezeken keresztiil tlinik
igazolhatonak. Bannert egyetemi hallgatokkal végzett kisérletében a hangosan gondol-
kodtatas modszerét alkalmazta, és igazolta, hogy ez az on-line mérési modszer (amikor
is a hallgato a kisérletvezeto jelenlétében folyamatosan beszamol arrol, hogy éppen mi-
re gondol) nem befolyasolja a feladattal kapcsolatos teljesitményt. Ez jelentds kutatasi
eredménynek szamit, bar a validitas eldontéséhez nem jutottunk vele kozelebb. (Naivitas
lenne feltételezni, hogy feladatmegoldas kdzben az artikulacios rendszer kovetni képes a
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gondolatok villamsebességét. Egyeldre nagynak tiinik a szakadék, amely a feladatmeg-
oldas kozbeni metakognitiv tudaselemek mérésében a neuroanatéomiai PET-képek és az
osztalytermi koriilmények kozott alkalmazhatéd on-line médszerek kozott van.) Egyeldre
meg kell elégedniink azzal, hogy a hangosan gondolkodtatés alkalmazésa a kisérletbe be-
vont egyetemistak k6zott nem javitotta és nem is rontotta az eredményességet.

A ma mar konzervativnak szamit6 kérddives vizsgalatok jelentds alkalmazasi teriilete
volt a 2000-es PISA-vizsgalat. Artelt a tanulassal kapcsolatos PISA-kérd6iv elemzésére
vallalkozott, és egyik kovetkeztetése az volt, hogy egyes kérdések esetén a kapott ered-
mények nem alkalmasak a nemzetko6zi 6sszehasonlitasra, mivel nincs a kérdéivnek egy
koz6s, nemzetkozileg egyforman interpretalhatd faktorstruktiraja. A tanulasi szokasok-
rol, stilusokrol szold kérddiveket a metakognicid egyes részteriileteinek megbizhato és
érvényes mérdeszkozeinek tarthatjuk, de nem allithatd, hogy kérddivekkel a metakogni-
ciot mérhetjiik.

Az iskolai fejlesztés gyakorlataban milyen szerepe van és lehet a
metakognicionak?

Az értelem kimiivelésében betdltott metakognicids szerep elemzéséhez szamtalan as-
pektust kellene elemezniink. Relevans kutatasi teriilet példaul a metakognicié gondolko-
dasfejlodésben betoltott szerepének vizsgalata. Ahogyan Sternberg (1998) ramutat, gyak-
ran a szakértévé valas természetes velejardja a metakognicid visszaszoruldsa. Leahy és
Harris (1993) mas szoéhasznalattal ugyan, de 1ényegében ugyancsak azt allitottdk, hogy
a gondolkodas fejlddése soran a meta-szintrdl egyre tobb tudaselem kerdil a targyszintre.
Ujabb altalanos probléma, amely gydkeresen mas megkozelitést igényel, hogy a modern
europai tantervekben kovetkezetesen célként és kulcskompetenciaként megjeldlt , élet-
hosszig tart6 tanulas” (LLL, life-long learning) miként valdsithaté meg, és milyen szere-
pe van ebben a metakogniciénak €s az 6nszabalyozé tanulasnak.

Az altalam ismert fejlesztd kisérletek tobbségében a metakognicié nem célként, ha-
nem eszkozként van jelen a gondolkodas fejlédésében és fejlesztésében. (Mindamellett
fontos kérdés, hogy a metakognicié maga hogyan fejleszthetd, és annak fejlettsége mi-
lyen hatassal van egyes kulcsfontossagu teriiletek fejlodésére és fejlesztésére.) Az ér-
deklédés homlokterében all — jelentds részben Schoenfeld (1987, magyarul 1993) nagy-
hatast tanulmanyéanak eredményeképpen — a matematika, ¢s emellett a kutatasok leg-
gyakrabban célba vett teriilete az olvasas. A két teriilet k6zos jellemzdje oktataspolitikai
és tantervelméleti szempontbol, hogy az tigynevezett , kulturalis eszkdztudas” részeinek
tekinthet6k, de emellett kognitiv pedagdgiai szempontbol is jelentds hasonlosag mutat-
hat¢ ki koztik: mindkét teriileten alapvetd fontossagt készségek alakulnak ki az als6 ta-
gozatos években, és a késobbi években tapasztalhatd problémak (Id. PISA) gyodkere —
igen er6s meggy6zddésem szerint — az, hogy elmarad az alapvetd készségek mellett a
metakognitiv gondolkodasi stratégidk megtanitasa, kimtivelése.

A 2003/4-es tanévben minden remény szerint megvalosulo fejlesztd kisérletiinkben azt
igyeksziink igazolni, hogy megfeleld fejlesztd feladatok felhasznalasaval kivalthatd a
metakognitiv stratégidk miikodése — azok explicit megnevezése ¢és ismerete nélkiil is. Hi-
potézisiink szerint a metakognitiv stratégiak elsajatitasa teljesitmény-ndvekedéshez ve-
zet a hétkoznapi életbdl vett matematikai és olvasdsmegértési problémak esetén, €s nem
vezet teljesitménycsokkenéshez a hagyomanyos, mechanikus szamolassal vagy ,,bal fel-
sO saroktol a jobb alséig halado” olvasassal megoldhat6 feladatok esetében.

A metakogniciora alapozott iskolai fejlesztéssel foglalkozé kutatasok mennyiségi
vonatkozasait tekintve a matematika megeldzte az olvasast a padovai konferencian.
Harom matematikai kutatasrol szélunk most roviden. Hidetsugu, Nakatsu és Nozaki
tanulmanya arrél szamolt be, hogy 6. osztalyos japan tanuldk korében jelentds telje-
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sitményjavulast okozott, ha megtanitottak nekik a szoveges matematikai feladatokat
aprd Iépésekre bontani, és minden lépést Snmaguk szamara elmagyarazni. Throndsen
és Briten eredményei szerint norvég 2-3. osztalyos gyerekek korében az Gsszeadas-
ban és kivondsban nyujtott teljesitmény szoros 0sszefliggést mutatott igynevezett fej-
lett matematikai stratégiak (advanved mathematical strategies) hasznalataval. (Eng-
lish — Halford, 1995, konyviik 5. fejezetében elemzik a kisiskoldsok korai, kreativi-
tasrdl és spontaneitasrol tanuskodd szamolasi algoritmusait.) Meggy6zddésiink sze-
rint arr6l van szd, hogy a késdbbiekben automatizalodé szamolasi készség fejlodése
is — Karmiloff-Smith-i kifejezéssel (idézi Estes, 1998) — in tandem megy végbe a
metakognicio fejlodésével. Desoete és Roeyers belgiumi 3. osztalyos tanuldkkal vé-
geztek fejlesztd kisérletet. Kiemelték,

hogy az tigynevezett prediction skill (el6-
rejelzd készség, ami lehetdvé teszi, hogy
felismerjiik, ha a feladatmegoldasban le
kell lassitani, és sziikség van a tovabbi 1é-
pések atgondolasara) és az evaluation skill
(értékelés készsége, vagyis a feladatmeg-
oldasban felhasznalt megoldasi mddok
utdlagos szobeli bemutatasanak készsége)
fejletlensége a felzarkoztatas sziikségessé-
gének indikatorai lehetnek.

Az olvasas és a metakognicid kapcsolatat
a magyar szakirodalomban Tarko Kldra
(1999) elemezte. Errdl a teriiletérol két el6-
adast emelek ki. Vidal-Abarca és Gilabert a
minél jobban tanulhatd, tankonyvi jellegli
szovegek kifejlesztését vizsgaltak. Fontos
kutatdsi eredményiik, hogy amennyiben a
legfontosabb szdvegelemek kozotti kapeso-
latokat nem tessziik teljesen explicitté, am
tobblet-informaciot adunk ezeken a helye-
ken, akkor a 6. osztalyosoktol még nem var-
haté jobb teljesitmény a szovegbeli Gssze-
fuggések megértését vizsgald teszten, mig a
8. osztalyosoktol és idosebbektdl mar igen.
Samuelstuen és Brlten arrol szamoltak be,
hogy az olvasas soran alkalmazott szoveg-
feldolgozasi stratégidkat (memorizalds ¢&s
elaboracidé szerepelt ebben a kutatdsban)

Az érdeklodeés homlokterében cill
— jelentds részben Schoenfeld
(1987, magyarul 1993) nagyha-
tdsu tanulmdnydanak eredme-
nyeképpen - a matematika, és
emellett a kutatdsok leggyakrab-
ban célba vett teriilete az olva-
sds. A ket tertilet k6z0s jellemzo-
Je oktatdspolitikai és tantervel-
méleti szempontbol, hogy az
ugynevezett ,kulturdlis eszkéz-
tudds” vészeinek tekinthetok, de
emellett kognitiv pedagogiai
szempontbol is jelentds hasonlo-
sdag mutathato ki koztiik: mind-
két tertileten alapuveto fontossd-
gl készségek alakulnak ki az al-
sO tagozatos években, és a ke-
sobbi években tapasztalhato
problemdk (ld. PISA) gyokere —
igen erds meggyozodésem sze-
rint — az, hogy elmarad az alap-
veto készsegek mellett a
metakognitiv gondolkoddsi stra-
tégidk megtanitdsa, kimiivelése.

egyarant meghatarozza az olvasas célja €s a témakdorrdl korabban szerzett tudas. Ez a ko-
rantsem meglep6 kutatasi eredmény egy Gjabb eszkdzt nyujt szamunkra az olvasas alap-
készségével rendelkezo tanuldk olvasasmegértési képességének metakognicidra alapozott
fejlesztéséhez.

Még egy kérdéskort szeretnék érinteni a metakognicio iskolai relevancidjaval kapcso-
latban, ez pedig a tanarok és a leendd tanarok metakognitiv stratégidinak és a metakog-
nitiv stratégidk tanitdsa képességének fejlettsége. Zohar esettanulméanya meggydzden
igazolja, hogy lehetdség €s sziikség van eldrelépésre olyan teriileteken, mint példaul a
metakognitiv stratégiak osztalytermi megbeszélésének készsége és a gondolkodasrol
sz0lo kifejezések nyelvezetének elsajatitasa. A fels6oktatasban tanuldk tanulasrol alko-
tott nézeteit és tanulasi stratégiait is tobb kutatd vizsgalta. Kiemelem az SFQ (Strategic
Flexibility Questionnaire) kérdéivet, amelynek thai nyelvii valtozata (Wongsri, Cantwell
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és Archer) felszinre hozta azt a problémat, hogy amennyiben mas eredmények adédnak
a kérddiv thaifoldi eredményeinek elemzése soran, akkor az mennyiben adodik a kultu-
rak kozotti kiilonbségbdl, €s mennyiben a mérdeszkozt kitoltd hallgatok kozotti egyéni
kiilonbségek ereddje.
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Molndar Gyongyveér

Problémamegoldas és probléma-alapu
tanitas

Az EARLI padovai konferencidjdan mintegy étven,
problemamegolddssal kapcsolatos prezentdciot lathattunk, illetve hall-
hattunk. A kordbbi évek hasonlo tematikdjii eloaddsaihoz képest a
problemamegolddssal kapcsolatos kutatdsi anyagok kozott egyre na-
gyobb szamban jelennek meg a probléemamegoldo képesség
Jejlesztesere vonatkozo problema-alapii tanitdsi modszerrel (problem-
based learning — PBL) foglalkozo projektek. Atalakultak és
meguvdltoztak a problemamegoldo képesség fejlettségének vizsgdlatdra
alkalmas méréeszkozok és a meérések filozofidja is.

16 alkalmazasanak, a tudastranszfernek kutatasi valtozasait nem részletezziik, mert

szamos tanulmanyban olvashatéak (példaul Molndr, 2001, 2002a, 2002b), azon-
ban a fejlesztésre vonatkoz6 modszerekkel kevés magyar nyelvii anyagban talalkozha-
tunk. Ezért mieldtt attekintenénk, milyen oldalrol vizsgaljak, és hogyan kozelitik meg az
EARLI-konferencian részt vett kutatok a problémamegoldoé képesség fejlesztésére alkal-
mas PBL mddszerét, roviden nézzikk meg, mit is jelent a PBL.

A PBL egy tanitasi mdédszer — bar bizonyos kutatok szerint (Walton — Matthews, 1989.
idézi Newman, 2003) inkabb altalanos oktatasi stratégia —, ahol a didkok kis csoportban
(5-12 £6) dolgozva probalnak megérteni, megoldani és megmagyarazni valds életbol vett
autentikus (real-life, authentic) problémakat. Munkajukat egy tutor segiti, akinek feladata
a beszélgetések sztonzeése. A munkaformabol adoddan a PBL segiti a didkok 6nszabalyo-
76 tanulasanak kialakitasat, valamint olyan kompetenciak fejlodését, amelyek a hagyoma-
nyos oktatas soran hattérben maradnak (példaul: csoportmunka, egylittmikodés, magya-
razéképesség). Ezen tul a PBL javitja a valtozasokhoz valé alkalmazkodoképességet, az
ismeretlen helyzetekben torténd problémamegoldd képességet, illetve a meghozott donté-
sek érvekkel alatamasztott indoklasat, fejlesztéleg hat a kritikai és a kreativ gondolkodasi
képesség fejlodésére, valamint mas elgondolasanak, nézetének elfogadasi, illetve értéke-
1ési képességére — empatikus képességre. A PBL modszer hatasara a didkok egyetemesebb
és egészlegesebb megkozelitéseket alkalmaznak, javul a csoporton beliili egylittmiik6do
képesség, valamint a k6zos munka soran a didkok megismerkednek sajat erdsségiikkel €s
gyengeségiikkel, aminek kdvetkeztében javul Onszabalyozo tanuldsuk is. Lathato, hogy
egészen kiterjedt azon teriiletek kore, amelyekre a modszer fejleszt6leg hat.

Ennek kovetkeztében az eredetileg Barrows és Tamblyn (1980) (idézi Arts, Gijselaers
és Segers, 2002) altal kifejlesztett mddszert a vilag minden tajan alkalmazzak, szamos
valtozata 1étezik. Abban kiilonbozik a tobbi probléma-kézpontu oktatdsi modszertdl,
hogy a didkok a probléma megoldasahoz sziikséges informacidok megtanulasa el6tt is-
merkednek meg a problémaval és nem az elsajatitott tudas gyakorlasa céljabol kell kii-
16nb6z6 életszerli problémakat megoldaniuk. A tanulasi folyamat a probléma el6zetes
elemzésével kezdddik, amikor a tanulok meglévo tudasuk alapjan otleteket gytjtenek
(brainstorming) a probléma potencidlis értelmezési lehetdségeire, illetve a megoldasi
moddokra. Ezutan kovetkezik a tanuldsi cél megfogalmazasa, informaciogyujtés, az infor-

ﬁ problémamegold6 gondolkodas vizsgalatanak, illetve a tudas uj helyzetekben va-
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maciok elemzése, a megoldashoz sziikséges informaciok kivalogatasa, szintetizalasa, a
megoldas megalkotasa és megfogalmazasa, érvekkel alatamasztasa. Az informéciogyj-
tésen kiviil mindezt a csoport tagjai kdzdsen végzik, aminek kovetkeztében tobb, a haté-
kony csoportos munkéhoz elengedhetetlen képességiik, készségiik fejlodik.

Miutan nem egyforman hatékonyak a PBL modszer kiilonb6z6 valtozatai, elkezdték
kutatni a PBL kulcsfontossagu elemeit. Gijselaers és Schmidt (1990) (idézi Arts, Gijse-
laers és Segers, 2002) azonositottak a PBL mddszer kognitiv és motivacios kimenetének
kulcsvaltozéit. Hairom bemend — a kimenet szempontjabdl meghatarozé — valtozot azo-
nositottak:

— a PBL-probléma mindsége;

— a tanuldk személyiségvonasai;

— a tutor képességei.

Modelljiikben a probléma leirasanak mddja €s a problémamegoldas soran lezajld in-
terakcio a tanulok viselkedésének és a tanulési kimenetnek meghatarozo faktorai. Késdb-
bi kutatdsok is aldtdmasztjak, hogy a PBL-probléma mindsége meghatarozé a tanuldk
6nallé tanulasi mennyiségének €s motivaciojanak szempontjabol. A PBL modszerek kii-
16nb6z6 valtozatainak 6sszehasonlitasakor altalaban figyelembe vett harom dimenzio: a
feladat szintje (the task dimension), a tarsadalmi szint (the social dimension), az eljaras
dimenzioja (the procedural dimension). (Arts, Gijselaers és Segers, 2003)

A probléma dimenzidjanak sikjan maradva a szamitastechnika kitagitja a lehetdségeket,
és modot ad a rosszul definialt, autentikus anyagok multimédias prezentalasara is, ami al-
tal a hagyomanyos PBL mddszer mellett megjelenhetett az e-PBL, azaz a szamitdégépes
tanulasi kornyezetben alkalmazott PBL. Errdl néhany el6adasban DPBL-ként hallhattuk.

A kovetkezdkben Osszegezziik, témanként és prezentaciotipusonként roviden ismertet-
jik a konferencian bemutatott problémamegoldassal, illetve a probléma-alapu tanitasi
mddszerrel foglalkozé kutatasokat. A tanulmany alapjaul a konferencia-handoutok, az eld-
adasok kéziratai, illetve a konferencia Abstract kotete (Mason és mtsai, 2003) szolgalt.

Problémamegoldas

Az utdbbi években sokat valtoztak a problémamegoldd képesség mérésére szolgald
mérdeszkozok, tesztek, feladatlapok, illetve a fejlesztésére vonatkozo programok. Mig
korabban az iskolai feladatokhoz hasonlé problémak megoldasa soran nyujtott teljesit-
ményre voltak kivancsiak a kutatdk, addig ma az életszer( helyzeteket szimulalo, rosszul
definialt, szemantikailag szegény, kevéssé atlathatd problémak keriiltek elétérbe, ame-
lyeknek a megoldasahoz nem elegend6 az iskolaban elsajatitott tudas automatikus, be-
gyakorolt hasznalata. A mérések ¢és fejlesztések soran is egyre nagyobb szerepet kap az
informatika és a szamit6gép adta multimédias kornyezet.

A mindennapi kontextusba agyazott problémak €s a probléma-alapu tanitas elétérbe
keriilésétdl azt vartak a kutatok, hogy pozitiv hatdsa lesz mind az oktatasra, mind a tanu-
lasra nézve. Mien Segers (University of Maastricht, Hollandia) egy szimpdzium kereté-
ben a problémamegoldd képességek mérésének tanulasra, illetve tanitasra gyakorolt ha-
tasaval foglalkozott. Segers diakokkal és tanarokkal értékeltette e modszert. Az interjuk
soran mindkét fél hangsulyozta, hogy nem elegendd megvaltoztatni a tanitasi modszert,
az Uj tanulési stilus sikeres kialakitdsdban kézponti szerepet jatszik a megfeleld tanulési
kornyezet kialakitasa is.

A megfelel tanulasi kornyezet kialakitasan dolgoztak Anu Kajamines és munkatarsai
(University of Turku, Finnorszag) is, amikor gyenge képességli didkoknak fejlesztettek
ki motivalé mddszereket. Olyan tanulasi kornyezetet kerestek, amely minél jobban elfe-
lejteti a didkokkal, hogy hol vannak, és hogy nekik tanulni kellene. Végiil a szamitogé-
pes kalandjaték mellett dontottek, s a jaték soran matematikai ismereteket igénylé prob-
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Iémakat oldattak meg a didkokkal. Tapasztalataik alapjan a jaték feloldotta a didkok szo-
rongasat, aminek kovetkeztében jobban tudtak figyelni a feladatok megoldasara. A 16
oras fejlesztd tréning utan a didkok szignifikansan jobb eredményt értek el a matemati-
kai problémak megoldasaban.

A tanulasi kornyezet hatasat vizsgalta Taijka Hidetsugu (Aichi University of Education,
Japan) is, amikor Osszehasonlitotta a japan és amerikai gyerekek matematikai probléma-
megoldo képességet. A kognitiv és kulturalis faktorok szamolokészségre gyakorolt hatasat
vizsgalo kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a japan gyerekek altalaban tobbet tudnak
matematikabol, mint amerikai tarsaik, de az azonos tudasszintii diakok koziil az amerikai-
ak sikeresebben oldjak meg a matematikai természetii problémakat, mint japan kortarsaik.

A problémamegoldast befolyasold faktorok koziil egy ritkan vizsgalt teriilettel foglal-
kozott kozos szimpozium keretében két kutatd. Mindketten a problémamegoldas soran
hasznalt jel6lési mddokat figyelték meg.

Az utobbi években sokat vdltoz-
tak a probléemamegoldo képes-
ség mérésere szolgdlo meérdesz-
kozok, tesztek, feladatlapok, il-
letve a fejlesztésére vonatkozo

programok. Mig korabban az is-

kolai feladatokhoz hasonlo
problemdk megolddsa sordn
nytjtott teljesitményre voltak ki-
vdncsiak a kutatok, addig ma
az életszerti helyzeteket szimuld-

16, rosszul definidilt, szemantika-

ilag szegeny, kevéssé dtldthato
problemdik keriiltek eltérbe,
amelyeknek a megolddsdhoz
nem elegendo az iskoldban elsa-

Jdtitott tudds automatikus, be-

gyakorolt haszndlata. A mérések

és fejlesztések sordn is egyre na-

gyobb szerepet kap az informa-

tika és a szdmitogép adta multi-
médids kornyezet.

Mathieu Charrier és munkatarsai (Angers
University, Franciaorszag) a kiilonbdz6
problémamegoldd kontextusban spontan, il-
letve explicit, tudomanyos jel6lési modokat
rogzitette, Christine Gaux (Angers Universi-
ty, Franciaorszag) kutatasi célja pedig 6-9
évesek korében, szintén problémamegoldd
kontextusban a jelolések mint kognitiv esz-
kozok szerepének a megfigyelése volt.

A szimpdziumokhoz képest kicsit eltérd
volt a kiilon eldadassal jelentkezettek bemu-
tatoja, mert naluk nem volt kiilon értékeld,
hanem a kdzonség vagy az adott szekcidban
el6adod tobbi eldaddtars tett fel kérdéseket az
adott kutatasra nézve.

A matematikai teljesitmények vizsgalata-
nak Uj moédszereivel foglalkozé szekcioban
Jerome Focant és Jacques Grégoire
(University of Loven, Belgium) matematikai
problémak megoldasa soran 10 éves diakok
kognitiv Onszabalyozé stratégidit vizsgalta.
Eredményeik alatamasztjak a didkok 6nsza-
balyozé stratégiai és problémamegoldo telje-
sitményei kozo6tti meghatarozoé kapcsolat hi-
potézisét.

,A tudas alkalmazésa és problémamegoldas’ focimmel sszefogott eldadasok kozott

Molndr Gyongyver (Szegedi Tudoméanyegyetem, Magyarorszag) analog feladatok segit-
ségével 9—17 évesek komplex problémamegoldo képességét és iskolai tudasat hasonlitot-
ta 0ssze. Eredményei az ismeretek kontextushoz kotottségére utalnak, illetve az olvasas
és induktiv gondolkodas problémamegoldasban betoltott szerepét hangsulyozzak. Kuta-
tasi eredményei magyarul is olvashatoak. (Molndr, 2003) Annalisa Setti és Nicoletta
Caramelli (University of Bologna, Olaszorszag) 7 és 9 évesek problémamegoldoé képes-
ségének gyakorlati €s gatld tényezoit vizsgalta. Tiina Soini (University of Helsinki, Finn-
orszag) a tanulasi transzfer segitésének lehetdségeit kereste kutatasa soran.

,A matematikai természetli problémak megoldasanak vizsgalata’ cimmel Gsszefogott
harom eléadas koziil Irina Bershadsky és munkatarsa (Technion Israel Institute of Tech-
nology, Izrael) térgeometriai problémak megoldasa kozben figyelt meg tanulokat. Ossze-
hasonitotta a kérésre ,,mi van, ha nem” stratégiat kovetdket a ,,hagyomanyos” probléma-
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megoldokkal. Csikos Csaba (Szegedi Tudomanyegyetem, Magyarorszag) 10—11 éves
magyar didkokkal oldatta meg Verschaffel, De Corte és Lasure 20 ,,problémas” matema-
tikai szoveges feladatat, amelyek valdjaban 10 kiilonbdz6 problémat rejtettek magukban,
mert a maradék 10 a korabbiak strukturalisan analog, azonos megoldasi modot kivand
»parja”. Eredményeit 0sszevetve a nemzetkozi eredményekkel nem talalt szignifikans
kuilonbséget. Kutatasi eredményei magyarul is olvashatoak. (Csikos, 2003) Azonos, illet-
ve kiilonbozo feszini és mélystruktiraju szoveges feladatok megoldottsagat hasonlitotta
0ssze Katharina Scheiter és munkatarsa (University of Tiibingen, Németorszag) is, prob-
Iémaikat kizarolag az algebra vilagabdl vették.

Hans G. K. Hummel és munkatarsai (Open University, Hollandia) komplex probléma-
megoldassal és a séma-alapt (schema-based) transzferrel foglalkoztak eldadasukban.
Kutatasi céljuk komplex tanulési kdrnyezetben a teljesitmény javitasa, a probléma-séma
megalkotasi képességének fejlesztése, illetve az onértékelés, monitorizalas javitasa. Sami
Nurmi (University of Turku, Finnorszag) és munkatarsa komplex, dinamikus, real-time
szimulacids feladatokkal javitandk a gazdasagi oktatast, hogy a végzds kézgazdaszok ké-
pesek legyenek a gazdasagi élet rosszul definialt problémait megoldani. A kis csoportos,
virtualis piacon zajld real-time jatékok segitségével a didkok a kdzgazdasagi tananyagot
autentikus kontextusban hasznalnak.

A CIT Presentation keretében bemutatott eldadasok koziil egy foglalkozott probléma-
megoldassal. Esther Kapa (Talpiot College, Israel) 13—14 éves diakok metakognitiv stra-
tégidit vizsgalta kiilonbozé mennyiségli metakognitiv stratégiat igényld szamitdégéppel
segitett problémamegoldas kozben. Vizsgalataban a didkokat véletlenszertien négy cso-
portra osztotta, mindegyik csoportnak kiilonb6z6 mennyiségli metakognitiv stratégiat
kellett alkalmaznia a probléma megoldasa kdzben. A didkok szignifikdnsan jobban telje-
sitettek abban a tanulasi kérnyezetben, ahol a problémamegoldas minden fazisaban sziik-
séges volt metakognitiv stratégia alkalmazasa.

Az eléadasokhoz képest mas miifajt képviseltek a poszterek, amelyek kozott szintén
néhany érékes munkaval taldlkozhattunk. A poszter mufajabdl adéddan lehet6ségiink
volt személyesen is elbeszélgetni a kutatas vezetdivel. A tanulas és tanitas szekcidban a
képek problémamegoldasban betoltott szerepérdl készitett Christine Amisailidou és
Julian Williams (University of Manchester, Anglia) egy posztert. Eredményeik hangsu-
lyozzak az informéciok helyes képi megjelenitésének problémamegoldasban bet6ltott
szerepét. Johanna Neubrand (University of Loneburg, Németorszag) a tanitas kultara-
fuggdségét emelte ki poszterén. Munkaja soran angliai, japan €s német matematikadra-
kat hasonlit 6ssze (a TIMSS vide6 alapjan) a problémamegoldas matematikadran bet6l-
tott szerepének szempontjabal.

Zvia Fund (Bar-Ilan University, Izrael) poszterén egy problémamegoldast szamitogé-
pes kornyezetben vizsgald (computerised science problem solving) felmérés eredményé-
rél szdmol be, hasonléan, mint Manoli Pifarré (Lleida University, Spanyolorszag), aki
komputerrel segitett, illetve komputer nélkiili kdrnyezetben torténd problémamegoldast
hasonlitott 6ssze. Eredményei szerint a szamitégép hasznalata pozitivan befolyasolta a
diakok teljesitményét és tanulasi folyamatat. A kognitiv és a metakognitiv stratégiaik is
hatékonyabbak voltak azoknak a didkoknak, akik a probléma megoldasa soran hasznal-
hattak szamitogépet.

PBL

A PBL médszer mint 0j pedagdgiai mddszer alkalmazasanak tanuldsra, illetve motiva-
ciora gyakorolt hatasaival, feltételeivel hét szimpdzium keretében is foglalkoztak az eld-
adok. A felsGoktatasban valo alkalmazasarol, illetve alkalmazasaval harom szimpdzium-
ban tartottak eldadasokat.
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Mivel a kiilonb6z6 felsGoktatasi intézményekben szamos ujitassal probalnak javitani
az oktatds min6ségén, de ezek tanulasra, illetve a tanulok motivacidjara gyakorolt hata-
sardl keveset lehet hallani, ezért érdekes az egyik szimpozium harom eldadasa, ami eu-
ropai €s kanadai egyetemeken végzett felmérések eredményeit mutatja be. Az eléadasok
kiilonosképpen a PBL hatésara és a modszer alkalmazasanak kovetkezében kialakult 0j
kompetenciakra fokuszaltak. Anette Kolmos (Aalborg University, Dania) ,Uj kompeten-
cidk a PBL mérnoki tananyagban’ cim el6adasaban beszamol egy felmérésrol, aminek
keretében elsé éves mérnokhallgatdkat kért arra, hogy értékeljék csoportjuk munkajat.
Az eredmények azt mutattak, hogy a didkok a PBL mddszer hatasara kialakult 4j kom-
petencidknak koszonhetéen magasabb szinten, szisztematikusabban és atfogdbban képe-
sek értékelni munkajukat. Benoid Galand, Kathleen Bentein, Etienne Bourgeois és Mar-
ianne Frenay (Catholic University of Leuven, Belgium) a PBL tanuldok motivacidjara és
onszabalyozo tanuldsara gyakorolt pozitiv hatdsat bizonyitotta kutatdsaban. Denis
Bédard (University of Sherbrooke, Kanada) orvostanhallgatok korében végzett felméré-
se soran azt vizsgalta, hogy a PBL milyen hatdssal van a didkok tanulasi eredményeire,
modszereire, illetve motivaciojara.

Az egyetemi tanulasi-tanitasi kornyezet mindségére, tanulast segitd szerepére fokusza-
16 szimpoézium keretében Jan Vermunt (Leiden University, Hollandia) és Han Dahlmans
(University of Maastricht, Hollandia) az 6nszabalyozé tanulas, valamint a ,kikény-
szeritett” onszabalyozas (forced self-direction) PBL-beli szerepére hivtak fel a figyelmet,
ami eredményeik szerint javitja a tanulas mindségét.

A didkok pedagdgiai tudasaval — tanulésrol, illetve tanitasrol alkotott ismereteivel —
foglalkozo szimpdzium keretében Rosalind Murray-Harvey €s munkatarsai (Flinders
University, Ausztralia) hagyomanyos és PBL-re szakosodott tanar szakos hallgatokat
kérdezett arrol, hogy mi segiti 6ket a tanulasban és a megértésben.

Pieter Jelle Beers és munkatarsai (Open University, Hollandia) az egyiittm{ikodo
problémamegoldas keretében arra keresték a valaszt, hogy az egyén tudasa hogyan ,,hoz-
hat6 be” a csoportba, hogyan valik a csoport tudasava, illetve a csoportos beszélgetések
folyaman hogyan lesz a probléma megoldasanak része.

A PBL oktatasi modszer hatékonysaganak egy ujabb, eddig nem érintett teriilete a ma-
tematikai problémamegoldd eljarasok megértésének segitése, ami eléfeltétele az adott
matematikai eljaras késébbi alkalmazhatdsaganak, mas kontextusba illesztésének. A ku-
tatasok azt mutatjak, hogy ezen a teriileten is igen hatékony a PBL oktatasi mddszer. Két
szimpdzium is foglalkozott — a matematikai eljardsok megértésének eldsegitése céljabol
— a példa-alapu (example-based), illetve a probléma-alapa (problem-based) oktatas meg-
tervezésével, esetleg azok kombinalasabol adodé modszer alkalmazasaval. Peter Gerjets
és munkatarsai (University of Tiibingen, Németorszag) kidolgozott példakkal, a problé-
mak megoldasi sémajanak megtanitasaval tennék hatékonyabba a matematikaoktatast. A
problémak alapsémajat alapul véve kiilonbozé problémakategdridkat dolgoztak ki, ahol
egy kategdriaba az azonos megoldasi mddot kivand problémakat tették. E modszer vele-
jardéja azonban, hogy az egyik kategoriaba sem tartozd problémak megoldasakor nehéz-
ségekbe litkoznek a didkok, hiszen ezekhez nem tanultak semmilyen sémat. Ennek kikii-
szObolésére 6sszehasonlitottak a séma-alapu és a megértés-alapu példakkal térténd tanu-
las hatékonysagat. Eredményeik azt mutatjak, hogy a didkok mind az izomorf, mind az
Uj problémakon jobban teljesitettek a megértés-alapt példaadas utan. Cornelia S. Grosse
és Alexander Renkl (University of Freiburg, Németorszag) kutatasukban a példa-alapu
oktatas egy Uj tulajdonsagat vezette be, a tobbszords megoldas mddszerét (multiple solu-
tion methods). Ez a modszer el6segiti a kiilonb6z6 megoldasi eljarasok elényének és hat-
ranyanak felfedezését, ha masképpen nem, akkor olyan tton, hogy explicit feladatként
kapjak a didkok az alkalmazott médszerek 6sszehasonlitasat. Eredményeik szerint ez az
oktatasi modszer kiilonosképpen a gyengébbeknek, a kevés elézetes tudassal rendelkez6
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diakoknal volt hatasos. Katharina Schneider és munkatarsai (University of Tuibingen,
Németorszag) interaktiv animacidval segitené a megoldasi modszer megértését. Allita-
suk szerint ez a mddszer tobbek kozott alkalmas elvont problémamegoldasi mddszerek
abrazolasara is. Robin Stark és munkatarsai, illetve Robert Atkinson és Mary Margaret
Marrill (Arizona State University, USA) a példakat és problémakat is tartalmazé szami-
tdgépes tanulasi kornyezet kialakitasan dolgozik. David Trumpower (University of Me-
xico, USA), valamint Norma M. Chang és munkatarsai (Carnegie Mellon University,
Pittsburgh, USA) iranyelveket fogalmaztak meg arrél, hogy problémamegoldd tanulasi
kornyezetben hogyan lehetne a megérést segiteni. David Trumpower tobblépcsds mate-
matikai problémakat oldatott meg didkokkal. Az egyik csoportnak ismeretlen valtozok-
kal (nonspecific goals — NG), a masik csoportnak egy adott valtozoval kellett megoldani
az adott problémat (specific goals — SG). Elmélete szerint az elébbiek inkabb azokra a
miveletekre koncentraltak, amelyek sziikségesek a célhoz vezetd kovetkezo allapot el-
éréséhez, mig a masodik csoport tagjainak figyelme az adott és a célallapot kdzotti kii-
16nbségre iranyult. Ennek megfelelden az SG problémék csak abban az esetben 6szton-
zik az atmenetet az 0j kontextusba, ha a problémamegoldok figyelmét at lehet iranyitani
a helyi relaciokra.

A ,Tanulok és tanarok tanuldsa PBL kornyezetben’cimet viseld szimpdzium mar sza-
mitogépes tanuldsi kornyezetben foglalkozik a PBL modszerrel, illetve a PBL-ben részt
vevokkel értékelteti a modszer hatékonysagat. Az eléadasok kozponti eleme, hogy PBL
kornyezetben hogyan lehet a tanuldk és a tanarok 6sztonzésére hasznalni a konstruktivis-
ta elméleteket. Helge Stromso €s Kirsten Hofgaard Lycke (University of Oslo, Norvégia)
egyik kozos kutatasaban a face-to-face PBL kornyezet és a komputer alapa PBL (DPBL)
modszer hatékonysagat hasonlitja 6ssze. Elemzésiik eredménye azt mutatta, hogy nem
helyettesithet egyik mddszer a masikkal, mert bar a valaszok eloszlasa egyenletesebb
volt szamitogépes kornyezetben, de a didkok magyarazatai hagyomanyos PBL kornye-
zetben helyesebbek voltak. Masik bemutatott kutatasuk a tutor szerepét vizsgalta. Meny-
nyi €s milyen szerepet tolt be a tutor a hagyomanyos PBL o6rakon, illetve a DPBL-ben?
Astrid Visschers-Pleijers (University of Maastricht, Hollandia) kutatasanak célja egy, az
eddigieknél konnyebben kezelhetd és rovidebb kérdodiv kidolgozasa, aminek segitségé-
vel tobbet tudhatunk meg a PBL tanulas sordn torténd interakciorol. Juha Nieminen,
Pekka Sauri (University of Helsinki, Finnorszag) €s Kirsty Lonka (Karolinka Institut,
Stockholm, Svédorszag) kozos munkéjuk soran kidolgoztak egy kérdoéivet, ami a PBL
kulcsfontossagu elemeinek, a csoportmuikddésnek €s a csoportmiikodés — iskolai teljesit-
mény kapcsolatanak mérésére alkalmas. Végiil Dineke Tigelaar és munkacsoportja
(University of Maastricht, Hollandia) kidolgozott egy tanar-6sztonzé prototipust. Szak-
értoket kérdezett meg arrol, hogy a kidolgozott prototipus alkalmas-e a tanarok tanulasa-
nak 3sztonzésére, illetve a tanarok szummativ értékelésére.

,Multimédias kornyezetben torténd problémamegoldas’ cimmel fogtak 6ssze a konfe-
rencia szervezdi a kovetkezd négy eldadast. Saskia Brand-Gruwel €s munkatarsai (Open
University, Hollandia) szerint a PBL modszer soran hasznalt komplex kognitiv képessé-
get (informacidk azonositasa, rendszerezése, a relevans informacio kivalasztasa, a tobb
forrasbdl szarmazo informaciok egyesitése) tanitani kell. Kutatocsoportja kezddket és
szakértoket figyelt meg problémamegoldas kdzben. Eredményeik azt mutattak, hogy a
szakértd problémamegolddk tobb idoét toltenek a probléma meghatarozasaval, az infor-
maciok feldolgozéasaval és bemutatasaval, mint a kezd6 problémamegoldok. A Rob J.
Nadolski és munkatarsai (Open University, Hollandia) altal kifejlesztett modszer segiti a
kezdd problémamegolddkat abban, hogy képesek legyenek komplex problémakat is
megoldani. E modszer a fejlesztd tanulas fazisaban a diakokkal nem egy 1épésben olda-
tott meg problémakat, hanem a problémamegoldas folyamatat sok apréd 1épésre osztva.
Parnafes Orit (University of California, USA) kutatdsaban azt vizsgalta, hogy a tobbszo-
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ros reprezentacio mennyiben segiti eld a probléma megoldasanak folyamatat, Peter
Reiman (University of Sydney, Ausztralia) és munkatarsa szamitégéppel segitett PBL
mddszeres csoportos egylittmiikodd tanulds soran figyelte meg a csoportok probléma-
megoldd stratégidjat a problémamegoldas kiilonb6zé fazisaiban, valamint a kimenet
szempontjabdl a csoportok viselkedését.

A nagyobb, kozds elbadasok kozott (Keynote Addresses) Arie C. Nieuwenhuijzen
Kruseman (University of Maastricht, Hollandia) ,Ujitasok a PBL-ben vezet6i nézdpont-
bol’ cimli eléadasaban foglalkozott a PBL moédszerrel. Kiemelte, hogy a PBL egyik
kulcsfontossagu eleme az eldzetes tudas aktivalasa, illetve azt, hogy a PBL tanulési kor-
nyezete egy kontextus-fliggd, egyuittmikodo és aktiv tanulasi kornyezet, ahol a tanitas
kozéppontjaban nem a tanar, hanem a tanuld all. Hangsulyozta, hogy a tanulo-kézponta
tanitasi mddszerek koziil a PBL csak egy, de nem az egyediili modszer, vehetjiik példa-
ként az IKT-t (Informacids €s Kommunikacios Technika) is.

Végiil négy rovid eldadast hallhattunk a PBL kiillonbdz6 kdrnyezetben valo hatékony-
sagarol. Mark Newman és munkatarsai (Middlesex University, Anglia) apolondk oktata-
sa soran hasonlitotta 6ssze a PBL és a hagyomanyos oktatidsi modszer hatékonysagat.
Eredményeik alapjan nem mutathato ki a PBL oktatasi modszer elonye, s6t néhany eset-
ben még rosszabbul is teljesitettek a PBL mddszer szerint tanuldk, mint a hagyomanyos
modszert kdvetdk. Egy masik eldadas, szin-
A kognitiv és kulturdlis faktorok  tén Mark Newman eldadasaban, a PBL haté-
Szoimoléleészségre gya/eorolt ha- konysagat megfigyeld kutatast elevenitett fel

tdsdt vizsgalo kutatds eredmé- és értékelt. Bevezetdje szerint azért volt
nyei azt mutatjdak, hogy a japdn sz’u.k’seg erre, meyt avilag mlqden tajan }}asz-
gyerckek dltaldaban tébbet tud- ~ "ak a PBL modszert, de mindenki mds ta-
nak matematikdabol, mint ameri- nulési kémyezetben, mas didkokkal és mds
. . y miveletekkel. Az attekintett kutatdsok na-
kai tarsaik, de az azonos tudds-

o g 3 gyobb része a PBL fejlesztd hatsat bizonyi-
szintii didkok koziil az amerika- totta. Hasonldan, mint Giovanni De Virgilio

iak sikeresebben oldjdk meg a s munkatarsa (National Institute of Health,
matematikai természetii problé-  Réma, Olaszorszag), akiknek kutatasi ered-
mdkat, mint japdn kortdrsaik.  ményei szerint hatékony a PBL alkalmazasa.
David Gijbels és munkatarsai (University of
Maastricht, Hollandia) kutatasukban arra keresték a valaszt, hogy minden teriileten —
nemcsak a problémamegoldo képesség fejlddésében, hanem pl. a tudas elsajatitasaban is
— kimutathato-e a PBL pozitiv hatasa. Amikor a PBL hatékonysaganak vizsgalatat nem a
problémamegoldasra (itt egyértelmii a fejleszté hatas), hanem csak a fogalmi megértés
sikjara korlatoztak, akkor nemhogy pozitiv, de negativ hatasa volt e modszernek.

A tanarok szerepét és nézdpontjat alapvetden atalakité modszer remélhetdleg hazank-
ban is megjelenik, és fejleszteni fogja egyebek mellett a didkok problémamegoldo képes-
ségét, a hatékony csoportos egylittmiikodéshez sziikséges képességeket, készségeket.
Természetesen hatékonysaganak elofeltétele a megfeleld tanulasi kdrnyezet megterem-
tése, s ebbe bizony az is beletartozik, hogy a tanarok ne kényszeriiljenek harminc fos osz-
talyokban tanitani.
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Imre Anna

Kistelepiilési tanulok utja az
iskolarendszerben

A koézségi, kisteleptilési iskoldk tanuloi nem alkotnak tarsadalmi
értelemben homogeén csoportot, kR6zds jellemzojiik azonban, hogy az
datlagosndl kisebb teleptiléseken élnek és kistelepiilési iskoldkba jcir-
nak. Ez a két tényezd, bdar nem feltétlentil meghatdrozé modon, de
nehezebb induldsi, tanuldsi feltételeket valosziniisit: kedvezdtlenebb
csalddi hdtteret, rosszabb intézmenyi feltételeket az oktatdsban,
amihez gyakran tdrsulnak a bejdrdssal dsszefiiggo nehézsegek is.

tanulds terén jelentdsen lemaradnak a tobbi tanulohoz képest, magasabb koztiik a

kozépfokon tovabb nem tanulo, illetve a zsakutcas képzések iranyaban tovabbta-
nulo. Vizsgalatunk soran a kozségekben iskolaba jaré tanuldk iskolai palyajat elemezziik
kozelebbrdl annak érdekében, hogy feltarjuk fobb sajatossagaikat, az atlagos iskolazasi
utaktdl vald esetleges eltéréseiket.

A kisteleptilési iskolak tanuldinak iskolazasi utjat azért kell kiemelt figyelemmel kisér-
ni, mert ezeken a telepiiléseken nagyobb valdsziniliséggel talalunk olyan tanuloi csoporto-
kat, melyek lakohelyiik vagy sziildi hatteriik kovetkeztében eleve nehezebb kortilmények
kozil kertilnek ki (bejardk, cigany szdrmazasuak, munkanélkiili sziildk gyermekei), akik-
nek gyakran sem iskolaik nem rendelkeznek azokkal az eszkdzokkel, melyek az esetleges
hatranyokat kompenzalni lennének képesek, sem sziileik nem rendelkeznek tudatos és ha-
tékony iskolazasi stratégiaval, amely kitorési utat mutathatna egy kedvezdtlen kiinduld
helyzetbol. Ennélfogva a kistelepiilési iskolak jelentik az oktatasi rendszer azon szegmen-
sét, ahol a tarsadalmi és az oktatastigyi hatranyok a leginkabb halmozddni s (szegregalt
helyzetiikbdl fakaddan) gyakran konzervalddni hajlamosak. Neheziti a kisteleptilési isko-
lak és tanuloik helyzetét, hogy a kilencvenes években — mikozben ezeken a telepiiléseken
a gyerekszam novekedett — helyzetiik kismérték(i romlast mutat. (1. tdbldazat)

ﬁ tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kistelepiilési iskolakbol jovo tanuldk a tovabb-

1. tablazat. Az elsds és dtodikes dltaldnos iskolai tanuldk ardnya az dsszes tanulé %-dban
telepiiléstipusonként, 1993, 1997, 1999.

1993 1997 1999

Telepiiléstipus Tanulok Az dsszes  Tanulok Az dsszes Tanulok Az dsszes
tanulé %-dban tanulé %-dban tanulo
%-dban
kozség elsds 52456 13,1 48367 14,1 46426 13,50
otodikes 49007 12,2 42488 12,4 42091 12,24
Mo. §sszes elsds 125679 12,5 125875 13,1 121424 12,64
otodikes 125160 12,4 121515 12,6 119599 12,45

Forras: OM statisztika, 1993, 1997, 1999.

A kilencvenes években a veszélyeztetett tanulok aranya a statisztikai adatok tantisaga
szerint a telepiiléshierarchia két polusan nétt meg a leginkabb: a févarosban és a kozsé-
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gekben. (2. tablazat) A kistelepiilési iskolak és tanuloik helyzete tartésan nehéz, sét rom-
16 allapotot mutat mas vizsgalatokban is. (Vari, 1997)

2. tablazat. A veszélyeztetett tanulok ardnya az dltalanos iskoldkban telepiiléstipusonként, 1993, 1997, 1999.

1993 1997 1999
N Az dsszes N Az dsszes N Az dsszes

tanulé %-dban tanulé %-dban tanulé

%-dban

Budapest 23303 14,63 26455 18,46 25598 18,10
megyei jogll varos 7309 3,87 9619 4,84 9578 4,83
egyéb varos 11660 4,47 14670 5,27 14062 5,07
kozség 24233 6,05 24983 7,26 25527 7,42
osszes 66505 6,59 75727 7,85 74765 7,78

Forras: OM statisztika, 1993, 1997, 1999.

A tanulasi, iskolazasi utvonalak természetesen sok tényezé mentén alakulnak: fontos
pontnal meghozott dontések, id6-, energia- és anyagi raforditasok és nem utolsésorban
a tanuloi képességek alakitjak. Mindezt természetesen befolyasoljak a sziildi ambiciok,
elképzelések és a kornyezeti adottsdgok. Elemzésiink egy olyan tanulécsoportra iranyul,
mely egy sajatos kiilsddleges tényez0, a lakéhely mentén kiilonitheto el. A lakdhely sze-
rint torténd elkiilonités természetesen egyitt jar a tanulok tarsadalmi osszetételének saja-
tossagaival is, részben ennek révén, részben ettdl fliggetleniil meghatarozva a tanuldk is-
kolazasi esélyeit, palyajat. Az utdbbit azonban befolyasolhatjak olyan tényezdk is, mint
példaul az iskola és a lakohely tavolsaga, az iskola lehetdségei, az oktatas szinvonala.

Az iskolazasi utak oktatési rendszeren keresztiil iveld jellemzoinek leirasa Snmagéban
is igen komplex feladat, még nehezebb mindezt a fontosabb befolyédsold tényezdkkel
Osszefliggésben leirni. Itt most eleve lemondunk az Gsszefiiggések, az egyes befolyasolo
tényezOk hatasanak feltarasarol, s csupan a fobb kiilonbségek kialakulasanak és mértéké-
nek azonositasara, leirdsara szoritkozunk. Az iskolazasi, tanulasi utakat kézvetlentl ala-
kité fontosabb tényezok igen sokrétiiek lehetnek, elemzésiinkben olyan tényezdket va-
lasztottunk koézelebbi vizsgalat targyaul, amelyekrdl mas elemzések alapjan ugy véltiik,
hogy jelentds kiilonbségek hordozoi lehetnek. Ezek az alabbiak:

dltaldnos iskola

— az altalanos iskola valasztasa;

— az iskolaba jaras kortilményei;

— az iskolai tanulasra forditott id6: tandrai €s tanoran kiviili tanulas;
— iskolan kiviili tanulasra forditott id0: kiilonorak, otthoni tanulas;
— iskolan kiviili egyéb tevékenységek;

— eredmények: bizonyitvany, évismétlés, lemorzsolddas;

kozépfok

— tovabbtanulés: aspiraciok, tényleges iranyok az altalanos iskolasok korében;
— a kozépiskola valasztasa;

— az iskolan kiviili tanulasra forditott id6 (kiilondrak, otthoni tanulés);

— iskolan kiviili egyéb tevékenységek (hazimunka, szabadidos elfoglaltsagok);
— eredmények: bizonyitvany, évismétlés, lemorzsolddas;

— fels6fokua tovabbtanulés vagy elhelyezkedési torekvések.
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A kutatds soran az alabbi kérdéseket vizsgaltuk: Mennyiben térnek el a kisteleptilési
tanulok palyainak fenti jellemzdi a tobbségt6l? Mennyiben jellemzo rajuk, hogy rosszabb
feltételek mellett tanulnak, illetve kedvezdtlenebb palyakra kényszeriilnek? Milyen a jel-
lemzének mondhaté tGtvonal esetiikben, és milyen a tobbség esetében, s mekkora az ezek
kozotti eltérés? Hogyan alakulnak a kiilonbségek az idben, a felsobb évfolyamokon, a
kozépfokon — a palyak egészét tekintve néttek vagy csokkentek-e a kiilonbségek a va-
lasztott tanuloi csoport és a tanulok tobbsége kdzott?

Mintankat az Orszagos Kozoktatéasi Intézetben 2002-ben folyd, ,Tanuldi terhek’ cimi
kutatas kérdezettjei koziil a 7. és 9. évfolyamra jard, kozségekben lako tanuldk alkotjak.
A 7. évfolyamon ez 434 {6t jelent, a 9. évfolyamon sajnos nagyon kicsi az elemszam,
ezért az értelmezés az 6 esetiikben fokozott dvatossagot igényel. Az elemzés soran a kér-
dések egy részénél a kozségben lakok adatait az atlaggal vetjiik 6ssze, a kérdések mas ré-
szénél (ahol a tobbi kategdria adatai is jellemzonek és relevansnak tiintek) valamennyi
teleptiléskategdria adataira kitériink, hogy differencialtabb képet vetithessiink a kozségi
tanulok mogé — de végsd soron ezzel is az 6 helyzetiiket igyeksziink jobban megvilagi-
tani. (3. tabldzat)

3. tablazat. Kozségek tanuloi a 7. és a 9. évfolyamon (N, %)

kozség lélekszama 7. évfolyam 9. évfolyam

N % N %
1-1000 62 14,3 32 61,5
1001-1500 63 14,5 - -
1501-2000 80 18,4 20 38,5
2001- 229 52,8 - -
egyiitt 434 100 52 100

Az elemzés soran eldszor a csaladi hatteret, majd a tovabbhaladas fobb jellemzdit vizs-
galjuk, kitiintetett figyelemmel a kozségi, kistelepiilési iskolakban tanuldkra — elobb a 7.,
majd a 9. évfolyamos tanuldkat vizsgalva. Az iras végén Osszevetjiik a valasztott szem-
pontokat a két évfolyam esetében, s ezzel megkiséreljiik megrajzolni a kistelepiilési is-
kolak tanuldinak valészinGsithetd iskolazasi esélyeit, tanulasi palyajat — hangsilyozottan
csak a leirds, s nem az Osszefliggések részletes feltarasanak az igényével.

A tanulok tarsadalmi osszetétele, csaladi hattere

Bar az elemzésben mddszeresen nem vizsgaltuk a tanulok csaladi hattér szerinti kii-
16nbségeit és a vizsgalt kiilonbségek ezekkel valo Osszefliggéseit, érdemes az elemzés
kezdetén attekinteni a tanuldi sszetétel jellemzoit az egyes teleptiléskategoriakon. A csa-
ladi hattér vizsgalatanal a sziilok iskolazottsagat, foglalkoztatottsagat elemeztiik, kiegé-
szitve az egyiitt €16k szamanak s lakaskoriilményeik jellemzdinek elemzésével. A sziilok
iskolazottsagaban megfigyelhet6 a szokasos telepiilési lejtd, de az iskolazottsagban meg-
figyelheto kiilonbségek jelentdsen megnének az egyéb varosok €s a kozségek kozott — a
két telepiiléskategdria kozott joval nagyobb a tdvolsag, mint a fovaros és a kisvarosok
kozott. Mind az anyék, mind az apak iskolazottsdga a fovarosban a legmagasabb, itt ha-
romnegyediik érettségivel vagy diplomaval rendelkezik. A megyei jogt varosok lakossa-
ga polarizaltabb: az apak kozt a szakmunkasok és a fels6fokt oklevéllel rendelkezok ha-
sonlo aranyban vannak, az anyak kozott az érettségizettek aranya is jelentds. Az egyéb
varosok népességének Osszetétele a legkiegyensulyozottabb, mind az anyak, mind az
apak esetében. A kozségekben €16 apak jellemzden szakmunkéas vagy ennél alacsonyabb
iskolazottsaggal rendelkeznek. (4. tabldazat)
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4. tablazat. A sziildk iskolazottsdga (%)

apa anya

fovdaros  mjvdros e.vdros kozség ~ févdros — mjvdros e.varos kozség
N=116 N=310 N=331 N=368 N=138 N=349 N=376 N=387

8 altalanos 52 6,5 7,3 19,6 10,9 13,8 10,9 32,3
szakmunkas 24,1 37,1 36,9 53,8 14,5 20,9 23,9 32,3
érettségi 30,2 18,7 26,6 17,7 34,8 27,2 35,6 21,4
felsofok 40,5 37,7 29,3 9,0 39,9 38,1 29,5 14,0
egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Ugy fest, hogy a foglalkoztatottsag dimenzi6jaban is a kdzségek és a tobbi telepiilés-
tipus kozott van a valodi szakadék, s nem a telepiiléshierarchia mas teleptiléstipusai ko-
z0tt. A sziilok foglalkoztatottsaga terén a vallalkozas, a munkanélkiiliség €s a haztartas-
beliek aranyaban van jelentds kiilonbség: a vallalkozok inkdbb varosban élnek, a munka-
nélkiliek és haztartasbeliek (az anyak kozott) inkabb a kozségekben. A kozségek és a
tobbi telepiiléstipus kozott huzodo kiilonbség elsésorban a munkanélkiiliek ardnyaban
mérhetd le: arra, hogy a szilok koézott munkanélkiilit talaljunk, a kozségekben kétszer-
haromszor akkora az esély, mint a t6bbi teleptiléstipuson.

A csaladnagysagban az eldbbiekhez hasonlo jelentds kiilonbséget talaltunk. Az egy la-
kasban €10k atlagos szama 3,8 és 4,7 kozott alakul: az eldbbi a fovarosra, az utobbi a koz-
ségekre jellemzd. Mivel az utobbi adddhat a kézségekben inkabb jellemzd tobbgenera-
cids egylittélésbal és a szintén a kdzségekben gyakoribb, tobb gyermeket neveld csala-
dok magasabb aranyabol egyarant, megvizsgaltuk a testvérek szamat is. Vizsgalt tanulo-
ink testvéreinek atlagszama 1,8, ebben azonban valdoban jelentds eltéréseket talaltunk az
egyes telepiiléstipusok esetében: a legalacsonyabb az egyéb varosokban volt a testvérek
szama (1,6), s a legmagasabb a kozségekben (1,9). Az adatok alapjan gy tlinik, hogy a
testvérek szamatdl fiiggetlentil is magasabb az egytitt €16k szama a kozségekben (4,7),
ami a nagyobb gyerekszam mellett még tobbgeneracids egylittélés eldforduldsat sejteti.

A tovabbhaladas, iskolazasi palyak fobb jellemzéi a 7. évfolyamon

Iskola, lakohely, iskolavalasztas

Az iskolazasi utat befolyasold tényezok kozott elsdsorban az iskola és a lakohely vi-
szonyat vizsgaltuk meg. Az iskolai palyat jelentés mértékben befolyasolhatja, hogy a ta-
nulé sziildhelyén jarhat-e iskolaba, hogy milyen a lakohely és az iskola térbeli kozelsé-
ge, és hogy milyenek a bejaras koriilményei. A tanulok tilnyomo része sajat teleptilésén
jar iskolaba (82,3 szazalék), ez kiilondsen a kdzségekben élokre jellemzd (87,6 szazalék).
A févarosban nagy aranyban vannak nem korzeti iskolaba jarok — ezt feltehetden az agg-
lomeracioban lakd, de a fovarosban tanulé didkok magas aranya magyardzza —, de a
nagyvarosokban is 20 szazalék koriili a bejardk aranya. Az apa iskoldzottsdga mentén
vizsgalva gy tiinik, hogy ez inkabb jellemz6 a diplomas sziilok korében, ezért minden
bizonnyal tudatos iskolazasi stratégiardl van szo, s nem a koriilmények sajatos kovetkez-
ményérol. Nem sokkal marad el azonban ettdl a 8 altalanost végzett apak gyerekei kdzott
a bejardk aranya, esetiikben ugy véljiik, éppen forditva, inkabb a kortilmények hatasarol
van sz0. Az iskolaba érés atlagos ideje a fovarosban a legtobb, a nagyvarosokban szintén
jelentds, kevesebb a kisebb varosokban, s a legkevesebb, de az eldbbihez szinte hasonlo-
an alakul a kézségekben.

Az iskolazas kezdetén az iskolavalasztas a legmeghatarozobb tényez6. Az iskolava-
lasztas lehet6ségét a sziilok szamara az oktatasi torvény biztositja, ez azonban csak azok
szamara valds lehetdség, akik olyan telepiilésen élnek, ahol egynél tobb iskola miikodik.
Mintankban atlagosan nagyjabol hasonlé (egyharmados) aranyban vannak a tanulok ko-
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z6tt, akik nem is valaszthattak, illetve akik valaszthattak, de a legkdzelebbi iskolat va-
lasztottak, valamint akik mast valasztottak. Teleptiléstipusonként azonban nagyon na-
gyok az eltérések: a fovarosban és a nagyvarosokban a tobbség a maga (illetve sziilei) al-
tal valasztott iskolaba jar, a kisvarosokban inkabb a legkozelebbibe, a kdzségekben pe-
dig jellemz6en nem volt valasztasi lehetdség, itt mindossze 12 szazalék azok aranya, akik
mas iskolat valasztottak, nem a legkozelebbit. (5. tdbldzat)

5. tablazat. A jelenlegi iskoldad a lakdsodhoz legkozelebbi iskola? (%)

fovdros megyei j.v. egyéb vdros kozség atlag
N=188  N=458 N=528 N=545 N=1719

igen, nincs is mas 3,2 18,3 12,5 77,8 33,7
igen, de van mas 452 34,9 56,1 10,6 34,8
nem 51,6 46,7 31,4 11,6 31,4
egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Az iskolavalasztés, azaz a nem korzeti, illetve a legkozelebbi iskola valasztasanak kér-
dése, ugy tinik, csak részben fiigg 6ssze az iskola specialis kinalataval. A fovarosban,
ahol amlgy magas azok aranya, akik nem a lakohelyiikhoz legkozelebbi iskolaba jarnak,
meglepd mddon csak a tanulok negyede jar tagozatos osztalyba. A tagozatos osztalyba
jaras inkabb jellemzd a nagyvarosokra, s6t még a kisvarosokban is gyakrabban fordul
eld! A tagozatos osztalyokba jarok aranya a kézségekben a legalacsonyabb, ennek felté-
telezhetd oka, hogy itt eleve kisebb aranyban fordul el6 tagozatos osztaly. (6. tdbldzat)

6. tablazat. Milyen osztdlyba jarsz? (%)

févdros megyei j.v. egyéb vdros kozség atlag
N=177  N=449 N=533  N=523 N=1682

normal 67,8 58,4 65,1 93,9 72,5
tagozatos 26,0 40,3 34,3 5,9 26,2
egyéb 6,2 1,3 0,6 0,2 1,2
egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Nem biztos azonban, hogy az altalanos iskola valasztasa az iskolakezdéskor végleg el-
donti, hogy 8 éven at hol tanul a gyerek, s hogy hol végzi el az altaldnos iskolat. Horizon-
talis valtoztatasra sor keriilhet koltozés vagy tanulmanyi okok kdvetkeztében, nagy azon-
ban a szerkezetvaltd gimnaziumok elszivo hatdsa is az altalanos iskola fels6 tagozatan ta-
nulok korében. Mintankban igen nagy azok aranya, akik ugy nyilatkoztak, hogy nem a je-
lenlegi iskolaban kezdték az elsd osztalyt, hanem egy masikban (32,3 szazalék). Ezek ara-
nya elsésorban a fovarosban, masodsorban a nagyvarosokban magas (40,2, illetve 38,2
széazalék) — jorészt feltehetden a szerkezetvaltd iskolak kovetkeztében. A kisvarosokban
mar ritkabban fordul el (30,7 szazalék), a kozségekben csak a tanuldk negyedét érinti
(26,3 szazalék), itt a legkevésbé jellemz0o a tanuldk horizontalis mozgasa, azaz itt végez-
nek a tanuldk a legnagyobb valdszinlséggel abban az iskoldban, amelyikben kezdtek.

Fontosnak itéltiik annak vizsgalatat, hogy mennyire szeretnek a gyerekek iskolaba jar-
ni, s hogy ebben van-e jelentds kiilonbség — hiszen az iskoldhoz valé viszony befolyésol-
Jaatanulasi kedvet, s ezen keresztiil varhatéan a tanuldsra forditott id6t és a tanulas ered-
ményességét is. Atlagosan gy tlnik, a gyerekek inkabb szeretnek, mint nem szeretnek
iskolaba jarni (67,7, illetve 32,4 szazalék). Sajatosan kiilonb6z6 azonban az iskolahoz
vald viszony az egyes telepiiléstipusok esetében: a legjobban a megyei jog varosok ta-
nuloi szeretnek iskolaba jarni, a legkevésbé a kozségi tanulok: 38,4 szazalékuk nem iga-
zan szeret iskolaba jarni. Ennek oka lehet a csalad és az iskola kozti tarsadalmi-kultura-
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lis tavolsag, de az is, hogy a nagyobb hatranyokkal indulé tanuldk szamara kevesebb si-
kerélményt ad az iskola. (7. tabldzat)

7. tdbldzat. Szeretsz-e ebbe az iskoldba jdarni? (%)

fovdros  megyei j.v. egyéb vdros kozség dtlag
N=188 N=450 N=536 N=535 N=1709

nagyon 23,4 25,3 21,8 18,3 21,8

eléggé 51,1 47,6 44,4 43,4 45,6

nem nagyon 19,7 20,2 24,8 30,7 24,9

egyaltalan nem 5,9 6,9 9,0 7,7 7,7

egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Iddfelhaszndlas

Az iskolazasi esélyeket nagymértékben befolyasolhatja a napi terhelés, illetve a napi te-
vékenységek szerkezete, s ezen beliil a tanulasra forditott idémennyiség. Ezt az alabbi te-
vékenységek elemzése révén kozelitettilk meg: az iskolan beliili tandrai és a tandran kivii-
li foglalkozasok vizsgalataval. A tandrakra forditott heti 6sszes 6raszam a megyei jogu va-
rosokban volt a legnagyobb, a kdzségekben a legalacsonyabb. A kiilonbség, bar nem ti-
nik nagynak, érdekes modon leképezi a telepiiléstipusok oktatasieredményesség-mutatok-
ban kirajzolodo sorrendjét. Erdekes még, hogy kiilsnbség mutatkozik a terhelés heti meg-
oszlasaban is az iskolak kozott: a tandrai terhelés atlagosan a hét elsd felében nagyobb,
mint a masodikban, ez kiilonésen igy van a megyei jogl varosokban. A fovaros ettdl el-
tér: itt a hét kdzepére esik a legnagyobb draszam, a hét elején még, a hét végén mar nem
toltenek sok id6t a tanulok tanorai tanuldssal. A kdzségekben a legalacsonyabb a napi at-
lagos, tandrai tanulasra forditott idd, s egyben a leginkabb kiegyenstlyozott a heti terhe-
1€s: a hétfdi ,,cstics” csak szerény mértékben haladja meg a lazabb napokat. (8. tdbldazat)

8. tablazat. Iskolai tanordik napi oraszama (atlagok)

fovdros megyei j. vdaros egyébv.  kozség  dtlag

hétfo 5,80 5,95 5,90 5,78 5,87
kedd 5,68 5,99 5,76 5,73 5,80
szerda 5,86 5,80 5,78 5,76 5,79
csiitortok 5,74 5,73 5,72 5,73 5,73
péntek 5,69 5,61 5,63 5,62 5,63
egylitt 28,77 29,08 28,79 28,62 28,82
napi atlag 5,75 5,81 5,76 5,72 5,76

Sokszinti a kép abban a tekintetben, hogy milyen tanéran kiviili foglalkozasokon vesz-
nek részt az iskoldn beliil a tanuldk: a legtobb kiilon foglalkozasra a megyei jogt varo-
sok iskolaiban tanulok jarnak, 6k a legtobb id6t edzésre és énekkari foglalkozasokra for-
ditjak. A kisebb varosok tanuldi koziil a legtobben zenei foglalkozasra jarnak, ezt kove-
tik a sport- és mivészeti foglalkozasok. A kozségek tanuldi edzésre, miivészeti foglalko-
zasra és szakkorokre, valamint egyéb foglalkozasokra forditanak id6t a tanorakon kiviil.
A févarosi tanulok meglepden kevés iddt toltenek az edzésen kiviil minden egyéb foglal-
kozassal, 6sszes kiilonorara forditott idejiik is jocskan elmarad nemcsak az atlagtél, de a
kozségi tanuldk altal erre forditott idomennyiségtol is. (9. tabldazat)

Az el6bbieknél nagyobb tarsadalmi kiillonbségre szamitottunk az iskolan kiviili elfog-
laltsdgokra €s az otthoni tanulasra forditott idében, mivel ezekre mar szinte kizardlag a
csaladi aspiraciok és anyagi lehetdségek vannak hatassal. Az iskolan kiviili elfoglaltsa-
gok korében elsdsorban a tanulasi, miivészeti és sport jellegli tevékenységeket vizsgal-
tuk: ezek atlagosan napi 2,28 (az ,,egyéb” kategdria nélkiil 1,56) érat vesznek igénybe,
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9. tablazat. Iskolai, tandran kiviili foglalkozasok heti oraszama (atlagok)

fovaros  m. j.vdros egyéb vdros kiozség atlag

korrepetalas 1,39 1,64 1,57 1,34 1,49
tehetséggondozas 1,75 2,00 2,07 1,59 1,85
énekkar 1,50 2,42 1,59 1,23 1,71
hittan 1,00 1,42 1,28 1,21 1,27
szakkorok 1,52 1,64 1,44 1,83 1,65
zene 1,67 1,96 2,61 1,97 2,15
edzés 2,81 2,86 2,50 2,07 2,45
miivészeti tevékenység 1,69 1,95 2,28 1,89 2,00
egyéb 1,64 7,07 6,10 7,09 6,08
hetente egytitt 14,97 22,96 21,44 20,22 20,65
napi atlag 1,66 2,55 2,38 2,25 2,29

koztik leggyakrabban az edzés és egy ,.egyéb” tevékenység fordul eld, jelentds még a
miuvészeti tevékenység aranya is. A fovarosi gyerekek elsdsorban kiilondrara és edzésre
jarnak gyakran, de sokan jarnak miivészeti foglalkozasokra és kiilonorakra is koriikben,
a megyei jogl varosokban az atlagot meghalado a kiilonorakra, az egyéb varosokban a
miivészeti foglalkozasra jarok aranya. A kozségi tanulok a fentiekben az atlag alatt ma-
radnak, az ,,egyéb tevékenység”-ben azonban joval az atlag feletti az aranyuk.

Az otthoni tanulasra forditott id6 1-2 éra kdzott alakul minden vizsgalt tanuldcsoport-
nal, s jellemzden atlagosan tobb a hétvégén, mint hétkéznap — egy nap, a kedd kivételé-
vel. Atlagosan valamivel t6bb, mint két orat, 138,8 percet forditanak a tanulok naponta
otthoni hazi feladatra, ez hétk6znap hasonld (136 perc), hét végén 6,5 perccel tobb. A
kozségek tanuloi ennél valamivel kevesebb idét forditanak otthon a hazi feladatra, de a
kulonbség atlagosan csak 3—4 perc.

A hazimunkaval tolt6tt idé hétkdznap atlagosan a tanulasi idonél csaknem 10 perccel
hosszabb, hét végén jelentdsebb, 26 perccel haladja meg azt. A szabadidé mértékében at-
lagosan nagyon nagy a kiilonbség a hétkoznapok és a hétvége kozott. A kozségekben la-
ké tanuldk joval tobb idot toltenek hazimunkaval, kdzel napi 3 orat (hétkdznap atlagosan
2,7 orat, hétvégén 3,1 orat), s valamivel tobb a szabadidejiik is. A kozségek tanuldinak
életében, ugy tlnik, az atlagosnal nagyobb szerepet jatszik a munka, de a szabadidds el-
foglaltsagok is, a tanulas azonban kisebbet. (10. tdbldazat)

10. tablazat. Otthon hazimunkadval t6ltott ido és szabadidd, hétkoznapon és szabadnapon (%)

hdzimunka szabadidd
ora perc egylitt ora perc egylitt
hétkéznap kozség 2,19 29,19 174,18 6,13 28,80 451,5
atlag 2,00 27,08 147,08 5,83 28,65 378,5
szabadnap kozség 2,51 28,80 179,4 9,61 28,81 585,4
atlag 2,37 27,41 169,6 10,22 27,11 640,3

A szabadid6 eltdltése napi szinten leggyakrabban a tévénézést jelenti, de igen altala-
nos a zenehallgatas is, s jelentds a barattal, baratndvel toltott €s a sportra és a szamito-
gépre forditott id6 is. Az olvasas csak a tanulok egydtodének tartozik a napi elfoglaltsa-
gai kozé, vagyis kevésbé jellemz6 napi tevékenység, mint a szamitogépezés. A kozségek
tanuloi atlagos mértékben nézik a tévét, sok idot toltenek zenehallgatassal, s jelentds a
naponta sportoldk aranya is koriikben. Az atlag alatt maradnak azonban a szamitogépe-
zésben s az olvasasban is (valamivel kisebb mértékben). A szabadidd eltdltésében 6sz-
szességében a kiilonbség a kozségben €16 tanuldk és az atlag kozott joval kisebb, mint
amit a hazimunkara forditott id6 esetében tapasztaltunk. (/1. tdbldzat)
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11. tablazat. Szabadidd eltoltése — (mindennap valaszok %-a)

Budapest megyeij.v. egyébv. kozség atlag
N=189 N=455 N=537 N=537 N=1718

olvasok 22,8 25,7 18,9 18,7 21,1
tévézem 85,7 81,8 87,5 85,6 85,2
szamitogépezem 45,5 33,3 28,4 24,0 30,2
sport 36,9 33,2 45,4 44,5 41,0
zenét hallgatok 74,6 64,2 68,0 71,0 68,7
rajzolok, festek 4,7 8,0 7,0 9,6 7,8
szerepjatékot jatszom 37,0 41,5 39,5 47,9 2,1
logok a haverokkal 30,7 25,0 27,2 27,3 27,0
barattal, baratndvel van 452 37,5 40,3 39,1 39,7

Osszevetve a napi atlagos tanulasra forditott idét iskoldban vagy azon kiviil, ugy lat-
szik, a tanulok sszességében napi 12 6rat téltenek tanulassal, ennek csaknem a felét tan-
orai tanulassal, masik felét valamivel szabadabb, valaszthato és valtozatos keretek ko-
z06tt: ezt az iskolaban tanoran kiviili, valamint az iskoldn kiviil és otthon tanulasra fordi-
tott id6 adja. A kozségi tanulok esetében valamivel kevesebb a tandrai tanulasra forditott
idd is, még kevesebb azonban a tandran kiviili 6sszes tanuldsra forditott idé koriikben.
Nem pusztan a tanuldsra forditott id6 tekintetében van jelentds kiilonbség az atlaghoz vi-
szonyitva, hanem a hazimunka mennyiségében is, mivel a kdzségi tanuldk joval tobb id6t
toltenek hétkdznap is hazimunkaval.

Ez Osszességében arra enged kovetkeztetni, hogy egészen masként strukturalodik a
kozségi tanulok ideje, egészen mas életmddba agyazodik a tanulés a kozségi tanuldk ko-
rében, mint a tanuldk tobbségének esetében. A kozségi tanuldk életében a munkanak je-
lentds szerepe van, a tanulds mellett (sdt, bizonyos értelemben a tanulds helyett) idejiik
nagy része hazimunkaval telik. Jelentés még a szabadidében mutatkoz6 kiilonbség a koz-
ségi tanulok és a tobbség kozott: tobb idot toltenek szabadidds elfoglaltsaggal a kozségi
tanulok, mint a tobbiek.

A tanulas komoly 6sztonzdje lehet a tanulmanyi verseny. Tanulmanyi és sportverse-
nyen a tanulok hasonld (37 szazalék koriili) aranyban vesznek részt, ritkdbban egyéb ver-
senyeken ¢és vizsgazason. Tanulmanyi versenyre leggyakrabban a megyei jogli varosok
tanuldi mennek, ezeken a kisvarosi tanulok vesznek részt a legritkdbban, gyakori azon-
ban koriikben a sportversenyeken vald részvétel. A kozségekben €16 tanulok a tanulma-
nyi versenyeken atlag alatti, a sportversenyeken azonban atlag feletti aranyban vesznek
részt. (12. tabldazat)

12. tdbldzat. Ebben a félévben részt vettél-e a kovetkezd események valamelyikén? (%)

Budapest megyei j.v. egyébv.  kizség atlag
N=171 N=453 N=542 N=544 N=1710

tanulmanyi verseny 36,3 43,3 39,6 28,9 36,8
sportverseny 28,1 28,3 45,6 37,9 36,8
egyéb verseny 17,5 19,2 21,4 15,4 18,5
vizsgazas, bemutaton valo részvétel 11,7 9,9 10,2 5,9 8,9
felvételi elokészitd foglalkozas 6,4 2,4 5,7 3,1 4,1

Jelentds esélykiilonbség forrasa lehet a nyelvtanulasi lehetéségek 1éte vagy hidnya is.
A nyelvtanulasban a vartnal kisebb az eltérés a kozségekben lako tanulok és az atlag ko-
zott. A kérdezett tanulok fele németet, fele angolt tanul, atlagosan heti harom éraban. A
kozségben lako tanulok tilnyomo tobbsége azonban németet tanul, szintén atlag heti ha-
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rom oOraban, valamivel kisebb résziik angolt, atlagosan heti két és fél draban. A német tul-
sulya esetiikben 0sszefligghet lakohelyiik foldrajzi helyzetével: a kisebb telepiilésekbdl
allo telepiiléshalézat Eszak-Magyarorszag kivételével elsdsorban a Dunantal nyugati és
déli részére jellemzo (Vas, Zala, Veszprém, Baranya megyék).

Tanulmdnyi eredmények, évismétlés

Tanulmanyi eredmény szempontjabol, a félévi atlagosztalyzatot vizsgalva a tanulok at-
lagosan a kozepes és a jo hataran helyezkednek el (3,71). Teleptiléskategérianként vizs-
galva jelentdsebb hatart az 5000 f6 feletti telepiilések jelentenek: ez alatt 0,24—-0,05 tized-
del alulmaradnak az osztalyzatok az atlagtol, afelett meghaladjak. Ha hihetiink az osz-
talyzatoknak, a legjobban a kisvarosi és a megyei jogu varosi iskolakban tanulnak a dia-
kok (3,81), a legkevésbé jol a kozségekben (3,56).

Az év végi bukasok aranya dsszességeében kozel 9 szazalékos, ennél joval alacsonyabb
az évismétlésre bukdk aranya, s joval nagyobb a félévi bukasok aranya. Szembeszoko a
kulonbség az egyes iskolak kozott telepiiléstipusok mentén: a févarosban sokan buknak
félévkor, de mar joval kevesebben (végiil csak 2 szazalék) évvégén. A kozségekben so-
kan buknak félévkor is és évvégén is, viszont viszonylag kevesen buknak évismétlésre.
(13. tabldzat)

13. tabldzat. Megbuktdl-e? (Igennel vdlaszolok %-a)

Budapest megyei j.v. egyébv.  kozség atlag
N=190 N=460 N=537 N=550 N=1737

igen 5,3 9,2 5,2 13,1 8,7
ebbdl: évismétlésre 2,1 4,6 2,4 5,5 3,9
félévkor 18,3 14,3 13,0 20,1 16,2

Kozépfoku tovabbtanuldsi aspirdciok

Abban a kérdésben, hogy kdzépfokon milyen programtipusban fognak tovabbtanulni,
a 7. osztalyos tanulok (vagy sziileik) 89 szazaléka mar dontott, 21 szazalék azonban még
nem tudta, hogy hova fog jelentkezni. Azok esetében, akik mar dontottek a kozépfoku to-
vabbtanulasrdl, az elsé helyen megcélzott kdzépfoku intézmények kozott elsé helyen all
a szakkozépiskola, de szorosan koveti a gimnazium, szakiskoldk viszont csak elvétve
fordulnak el6. Jellemz6 eltérések figyelhetdek meg azonban a telepiilés mérete szerint: a
varosokban (10 ezer fo feletti telepiiléseken) tanulok valamivel nagyobb aranyban tore-
kednek gimnaziumba, az ez alatti méretl telepiiléseken a szakkozépiskolaba igyekvok
aranya né meg. A kdzségekben tanuloknak azonban csak negyede menne gimnaziumba,
kortlbeliil kétotode inkabb a szakkdzépiskolat valasztana. Figyelemre méltd, hogy a bi-
zonytalanok aranyat tekintve is jelentds a teleptiléstipus hatdsa: mig a kézségekben 30
széazalék koriili a még gondolkoddk aranya, az ennél nagyobb telepiiléseken 20 szazalék
alatt marad. (/4. tdbldzat)

14. tablazat. Milyen kozépiskoldba fogsz elsé helyen jelentkezni?

elsd helyen mdsodik helyen

kozség atlag kozség atlag
nem tudom 30,0 21,4 44,8 35,3
gimnaziumba 23,1 31,2 14,3 20,9
szakkozépiskola 38,7 34,6 28,4 28,6
szakiskola 7,2 6,0 11,2 8,4
nem jelentkezem 0,9 0,8 1,4 1,5
mar gimnaziumba jar - 6,0 - 5,3
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Bar a 7. osztalyos tanuloktol még messze van annak eldontése, hogy a kozépiskola el-
végzését kovetden mit szeretnének csinalni, gyakran mar errdl is van elképzelésiik. A ko-
zépiskola elvégzését kovetden feltiind, hogy minden tanuldcsoport egyértelmiien tovabb-
tanulna: atlagosan a tanuldknak tobb, mint a fele, 53,7 szazaléka szeretne tovabbtanulni.
A tovabbtanulas iranyat tekintve az egyetem ¢és a fGiskola hasonld aranyban fordul eld,
teleptiléstipus szerinti bontasban azonban kitlinik, hogy az egyetemre torekvok inkabb a
nagyobb varosok tanuloi koziil kertilnek ki, a kisebb varosokban mar egyértelmiien a f6-
iskolara igyekvok vannak tilsalyban. A munkaba allds mint alternativa sem jelentéktelen
azonban, atlagosan a tanuldk negyede szamol ezzel, s a telepiiléstipus szerint haladva ki-
tinik, hogy egyre inkabb ezzel (is) szamolnak a tanulok, a kozségekben tanuldk koziil
minden harmadik a munkaba allast tervezi. (15. tdbldzat)

15. tablazat. A kozépiskola utan varhatoan mit fogsz csindlni?

Budapest megyeij. v. egyébv.  kozség atlag

tovabbtanulok egyetemen 31,6 35,8 26,8 17,0 26,6
tovabbtanulok féiskolan 21,9 24,2 29,1 29,3 27,1
munkaba allok 11,6 18,7 19,8 33,3 22,9
dolgozom is, és tanulok is 22,6 15,3 16,6 16,1 16,7
kiilfoldre megyek 6,5 1,0 1,6 0,2 3,3
egyéb 1,9 2,1 2,7 0,9 1,9

A tovabbhaladas, iskolai palyak fébb jellemzdéi a 9. évfolyamon

Iskola, lakdhely, iskolavdlasztas

A kutatasban modunk nyilt arra, hogy az altalanos iskolai 7. évfolyamos tanulok mel-
lett, ha erésen korlatozott szamban is, de a kdzépfoku intézményekben tanuld 9. évfo-
lyamos tanuldkkal is megismerkedhessiink. A 9. évfolyamon tanulok mar tal vannak
egy nagyon jelentds iskolavaltason, ennek mértéke és iranya kiilonos fontossagu a to-
vabbi alternativak, lehetéségek szempontjabol. A 9. évfolyamon a tanuldk egyharmada
gimnaziumba jar, csaknem a fele szakk6zépiskolaba €s egyotode szakiskolaba. A koz-
ségi tanuldknak azonban csak téredéke jar gimnaziumba (szerkezetvaltd gimnazium
nem fordul el koztiik), kétharmada szakkozépiskolaba, s tobb, mint egynegyede szak-
iskolaba — az atlagot majdnem 10 szdzalékkal meghaladé aranyban. Bar nem azonos a
két évfolyamon vizsgalt tanulocsoport, mégis megkockaztathato a tényleges tovabbta-
nulasi iranyok Osszevetése a korabban elemzett szandékokkal. Az atlagra vonatkozo
tendenciakbdl gy tlinik, hogy a bizonytalankododk jelentds része a szakkozépiskolak-
ban tanult tovabb, a gimnaziumba toérekvok a terveikhez hasonlé aranyban mentek va-
léban gimnaziumba. A gimnaziumi tovabbtanulas szempontjabdl leginkabb a budapesti
és a nagyvarosi tanulok tudtak elképzeléseiket megvalositani, a kisvarosi tanulok a ter-
vezettnél nagyobb, a kozségi tanuldk pedig annal joval kisebb aranyban keriiltek be va-
loban gimnaziumba. (16. tdbldzat)

16. tabldzat. Jelenleg hova jdrsz?

Budapest megyeij. v. egyébv.  kozség atlag

4 oszt. gimnazium 21,6 14,7 31,9 6,8 21,7
6+8 oszt. gimnazium 16,1 13,1 9,5 - 12,0
szakkozépiskola 56,7 52,0 36,5 65,9 47,9
szakiskola 5,5 20,0 22,3 27,3 18,4
egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
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Kozépfokon mar joval kisebb aranyban vannak a tanulok kozott, akik azon a telepiilé-
sen laknak, ahol tanulnak (43 szazalék), legkevésbé azonban a kozségi tanulok esetében
jellemzo ez (19,2 széazalék). Az iskolaba érés atlagos ideje a legtobb a fovarosi tanuldk
esetében (44 perc), ezt koveti a kozségek tanuldi szamara sziikséges id6 (29 perc), a me-
gyei jogl varosok és az egyéb varosok tanuldi esetében az iskola és az otthon kozotti
kozlekedésre forditott id6 27,4, illetve 27 perc.

A kozépfoku iskola valasztasaban fontos szempont, hogy sikeriil-e a tanuldknak az al-
taluk leginkabb kivanatosnak tekintett képzési iranyra, tagozatra, szakiranyra — azaz az el-
s6 helyen megjelolt intézménybe — bejutniuk, vagy csak masodik, harmadik helyen — ami
feltehet6en nagyobb tavolsagot jelent az eredeti elképzelésektol, s nagyobb kompromisz-
szumot kivan. A tanulok tobbsége, csaknem 80 szazaléka az elsd helyen megjeldlt intéz-
ménybe keriilt, kiilondsen igaz ez a megyei jogu varosokra és az egyéb varosokra. Legke-
vésbé a kozségi tanuldkra jellemzo ez, akiknek 43 szazaléka masutt tanul, mint ahova az
elsd helyen jelentkezett. A kérdezett tanulok tobbsége (91,3 szazaléka) késébb sem valtoz-
tatott osztalyt — a kozségi tanulok tobbsége kivételével, akiknek majdnem az egydtode
modositott (17,6 szazalék), vagy erre kényszeriilt, s jelenleg mas osztalyban tanul, mint
ahol elkezdte. A mddositas iranyarol sajnos nincs tovabbi informéacionk. (17. tdbldzat)

17. tablazat. A jelenlegi iskolddat elsé helyen valasztottad?

Budapest megyeij. v. egyébv.  kozség atlag

igen 65,5 84,2 84,0 56,9 79,7
nem 34,5 15,8 16,0 43,0 20,3
egylitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

A kozépfoka intézményekben tanuldk szempontjabol szintén fontos kérdésnek itéltiik,
hogy a tanuldk szeretnek-e iskolaba jarni. A tanulok haromnegyede szeret iskoldba jarni,
csak 25 szazalék nyilatkozott ugy, hogy nem nagyon, vagy egyaltalan nem szeret. A k6zsé-
gi tanuldk koz6tt hasonld aranyban vannak, akik szeretnek €s akik nem szeretnek iskolaba
jarni, s igen figyelemremélto, hogy a kozségi tanuldknak csaknem a fele nem szeret! Ossze-
vetve a motivaltsagot a 7. évfolyamosok korében tapasztalttal, ugy latszik, a kozségben é16
tanuldk korében valamelyest nétt azok aranya, akik nem szeretik az iskolat. (18. tdbldzat)

18. tablazat. Szeretsz-e ebbe az iskoldba jdrni?

Budapest megyeij. v. egyébv.  kozség atlag

nagyon 24,0 22,5 22,1 12,0 22,3

eléggé 47,0 56,3 50,1 40,0 52,0

nem nagyon 18,0 18,8 24,3 36,0 21,0

egyaltalan nem 11,0 2,4 3,6 12,0 4,7

egylitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Iddfelhaszndlas

Az id6felhasznalas jellemzo6i koziil elsésorban a hazimunkara forditott idé mennyiségét
és aranyat elemeztiik, ebben mutatkozik a legnagyobb eltérés a tanulocsoportok kozott: a
kozségi tanuldk hétkoznap is jelentds iddt toltenek hazimunkéval, ennél a hétvégi hazi-
munka kevesebb valamivel. Mig a tobbi tanuldcsoport inkabb a hétvégén foglalkozik a ha-
zimunkaval, a kozségi tanulok hét kozben toltenek ezzel tobb iddt, mintegy 4 oOrat.

Az iskolai tandrak atlagos szama 6,2, a legnagyobb 6raszam a hét kézepére esik (szer-
da, csiitortok), a hét eleje konnyebb, a hét vége (péntek) a legkonnyebb, ha csak az ora-
szamok alakulasat vessziik figyelembe. A kisvarosi iskolakban a hétfd jelenti a csucsot,
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Budapesten a kedd. A kdzségekben a szerda kivételével mindennap alacsonyabb az 6ra-
szam az atlagnal, koriilbeliil fél 6raval marad alatta. (9. tdbldzat)

19. tablazat. Iskolai tandrdk napi oraszdama (dtlagok)

Budapest megyeij. v. egyébv. kozség atlag
N=225 N=673 N=454 N=52 N=1404

héttd 5,77 6,33 6,50 6,02 6,29
kedd 6,38 6,22 6,21 6,09 6,24
szerda 6,07 6,41 6,44 6,36 6,36
cstitortok 6,28 6,35 6,39 5,67 6,33
péntek 5,83 5,80 5,73 5,59 5,78
napi atlag 6,07 6,22 6,25 5,95 6,20

A hazi feladat elkészitésével korulbeliil két orat toltenek atlagosan a tanuldk, a hét végén
tobbet. A hétkdznapokon a tanulasra forditott idé hasonloképp alakul, a legkénnyebb nap a
péntek. A kozségi tanulok egy negyed oraval kevesebbet tanulnak, mint az atlag mind hét
kozben, mind a hét végén. Szembetiing, hogy koriikben kevésbé kiegyensulyozottan alakul
hétkoznap a tanulds, s hét végén is csak vasarnap forditanak erre t6bb id6t. (20. tdbldazat)

20. tabldzat. Hazi feladat készitésével, otthoni tanuldssal tltott idd (datlagok)

kozség atlag

ora perc egyiitt ora perc egylitt
hétfo 1,55 27,50 120,5 1,95 27,11 144,10
kedd 1,46 29,62 117,2 1,95 28,13 145,10
szerda 2,00 28,00 148,0 1,92 28,14 143,30
cstitortok 1,61 36,43 133,0 1,95 27,93 144,90
péntek 1,45 22,50 109,5 1,77 25,22 131,40
szombat 1,82 30,00 139,2 2,12 26,94 154,10
vasarnap 2,19 20,00 151,4 2,22 28,91 162,10
hétkoznap atlag 1,61 28,80 125,6 1,90 27,30 141,76
szabadnap atlag 2,00 25,00 1453 2,20 27,90 158,10
atlag 1,73 27,72 131,3 1,98 27,48 146,43

Az otthon hazimunkaval elt61ttt idoben nagyon megnd a kiilonbség a kozségi tanulok
és az atlag kozott. Kiilonosen jelentds az eltérés hétkdznap, amikor a tanulok erre altala-
ban kevés id6t forditanak (koriilbeliil 2,5 orat), a kozségekben €16 tanulok azonban lat-
hatdan igen sok id6t toltenek ezzel (csaknem 4 6rat), tobbet, mint a hét végén. A hét vé-
gén tobbet dolgoznak a haz koriil a tobbiek, tobb, mint harom drat téltenek ezzel, a koz-
ségi tanulok ennél ugyan jelentdsen tobbet, de a hétkdznap ezzel toltott idonél joval ke-
vesebbet. Eppen forditott tehat a helyzet a két csoport esetében: a kozségekben ¢16 tanu-
16k hét kozben sokat dolgoznak, s hét végén bar kevesebbet, az id6t ekkor nem t6bb mun-
kara, hanem inkabb tobb szdrakozasra forditjak. A tanuldk tobbsége ezzel szemben hét
végén végez tobb hazimunkat, s ekkor valamivel kevesebb a szabadidejiik, mint hétkoz-
nap — jorészt azért, mert ugyanakkor tébbet tanulnak. (21. tdbldzat)

21. tabldzat. Otthon hazimunkdval toltott id6, hétkoznapon és szabadnapon (dtlagok)

hdzimunka szabadidd
ora perc egylitt ora perc egylitt
hétkdznap kozség 3,53 30,33 242,1 6,33 28,57 408,4
atlag 2,31 26,75 165,3 5,65 28,99 367,9
szabadnap kozség 3,43 25,00 230,1 11,92 25,00 740,2
atlag 3,03 26,83 208,6 12,24 27,79 340,3
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A nyelvtanulasban megfigyelhet6 kiilonbség a kozségi tanuldk €s a tobbiek kozott a 9.
évfolyamon nagyon jelentdssé valik: mig a tanuldk atlagosan 75-80 szazaléka jellemzo-
en mind angol, mind német nyelvet tanult tandrai keretek kozott (igen magas, négy ora
kortili vagy afeletti 6raszamban), addig a kozségi tanulok csak kisebb része tanulja mind
az angol, mind a német nyelvet (s csupan heti harom o6raban). A 9. évfolyamon is vala-
mivel jellemzébb a német nyelv tanuldsa, amely — szemben az angollal — ritkan tanoran
és iskolan kiviil is el6fordul.

Tanulmdnyi eredmények, évismétlés

Az osztalyzatok tantargyankénti elemzése azt mutatja, hogy a tanulok leginkabb a
készségtargyakban teljesitenek jol, viszonylag kedvezd még az idegen nyelvek és a pa-
lyaorientacids targy eredményessége is. A kézismereti targyakban mar joval gyengébbek,
s kiilondsen azok a természettudomanyos tantargyakban és a torténelemben. A kozségek-
ben lako tanulok hasonloak, de szinte mindenbdl gyengébbek valamivel: atlagosztalyza-
tuk hét targybol gyengébb a kozepesnél. Két tantargy volt, amelyben a kdzségi tanuldok
jobbak, mint az atlag: a magyar irodalom és a testnevelés.

A kozépfoku intézmények 1. évfolyaman elért félévi tanulmanyi eredmény a kozepes
és a jo kozé esik, hasonldan az altalanos iskolai eredményhez. A kdzépfoku iskolai bizo-
nyitvany azonban szamottevéen rosszabb lett az altalanos iskolai bizonyitvanynal. A ta-
nulok mindeniitt kortilbeliil hasonlé aranyban rontottak, kivéve a kozségben lakd tanulé6-
kat, akik ugyan a legrosszabb (kdzepes) eredményeket tudjak felmutatni, de ehhez képest
mar nem rontottak lényegesen a kovetkez6 évfolyamon. Ez a némileg meglepd tény két
lehetséges kovetkeztetést enged meg: egyfeldl, hogy a kdzségi altalanos iskolakban rea-
lisabb osztalyozasi gyakorlat érvényesiil, mint a tobbi altalanos iskoldban, masfeldl, hogy
azok a szakkozEp-, illetve szakiskolak, amelyekbe a kozségekbdl kikeriil6 tanulok nagy
aranyban jarnak, az altalanos iskoldkhoz hasonldéan enyhébben itélik meg tanuloik telje-
sitményét, mint a tobbi kézépfoku iskola. Sajnos a rendelkezésre allo adatok nem teszik
lehetévé a kérdés egyértelmii megvalaszolasat. (22. tabldazat)

22. tabldzat. A 8. osztdlyos és a jelenlegi év végi bizonyitvdany (dtlagok)

8. évfolyam dtlag 9. évfolyam datlag
Budapest 3,62 3,24
megyei jogll varos 3,87 3,43
egyéb varos 3,90 3,48
kozség 3,11 3,09
atlag 3,82 3,40

A bukas félévkor igen magas aranyu a 9. évfolyamon, kiilondsen a fodvarosban ¢és a
kozségekben. Az év végi bukds mar nem kiugrd, de jelentds az évismétlésre bukott tanu-
16k aranya, kiilonosen a kozségi tanulok korében. A mulasztott tanuldsi napok szama at-
lagosan 10, ami kiilondsen a kozségi tanulok esetében jelentos (13), de magas a fovaros-
ban tanuldk kozott is (11.9). (23. tdbldzat)

23. tdbldazat. Megbuktdl-e? (Igennel vdlaszolok %-a)

Budapest  megyeij. v. egyébv.  kizség atlag

félévkor 40,1 24,8 26,7 423 28,9
év végén, de nem ismételt évet 6,8 3,3 5,1 11,5 4.8
év végén és évet is ismételt 9,4 5,6 7,2 13,5 7,1
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Tovabbtanuldsi, elhelyezkedési aspirdciok

A 9. évfolyamon a tanulok egyharmada tudja pontosan, hogy mit akar csindlni a ko-
zépfoku iskola befejezését kovetden, valamivel tobb, mint 10 szazalék egyaltalan nem
tudja, 56 szazaléknak hozzavetdleges elképzelései vannak. A legtudatosabbnak éppen a
kistelepiilési altalanos iskolakbol kikeriild tanulok bizonyulnak, koriikben 70,8 szazalék
azok aranya, akik mar pontos vagy hozzavetdleges elképzeléssel rendelkeznek jovojik-
re vonatkozoan. Igaz, ez a ,,tudatossag” nagy valdsziniiséggel ered abbol a ténybdl, hogy
ezek a tanuldk inkabb jarnak olyan iskolatipusba (szakiskolaba), amely eleve kevesebb
alternativat kinal a végzést kdvetden. (24. tdbldzat)

24. tabldzat. Mennyire van pontos elképzelésed arrol, hogy mit szeretnél csindlni? (%)

Budapest megyeij. v. egyébv.  kozség atlag

pontosan tudom 31,3 29,9 30,1 37,5 30,4
koriilbeliil tudom 37,1 39,1 37,7 33,3 38,0
még egyaltalan nem tudom 13,3 14,3 13,5 6,3 13,6
tobbféle elképzelésem is van 18,4 16,7 18,7 22,9 17,9
egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Az iskola elvégzése utan a kérdezett tanulok tobbsége tovabbtanulast tervez, keveseb-
ben gondolnak a szakmatanulésra €s az elhelyezkedésre, s hasonlé aranyban ezek kom-
binacidira. A kozségi tanulok csoportja az egyetlen, amely szamara a tovabbtanulas nem
igazan vonzo alternativa, 6k szivesebben kezdenének dolgozni vagy tanulnanak szakmat,
bar az atlagnal valamivel nagyobb aranyban tudjak elképzelni, hogy a munka mellett ta-
nuljanak. Ez természetesen nagymértékben kovetkezik abbdl, hogy koriikben talalhato-
ak a legnagyobb aranyban azok, akik érettségit nem adé iskolatipusba, szakiskolaba jar-
nak (27 szazalék), amely eleve nem nyujt mas lehetdséget. A tovabbtanulast tervezdk ara-
nya azonban igy is az atlaghoz kozel esé ardnyban meghaladja a kifejezetten tovabbta-
nulasra felkészité gimnaziumokba jarok aranyat (a kiilonbség 18,1 szazalék a kozségi ta-
nulok, 21,2 szazalék az atlag esetében). (25. tabldzat)

25. tabldzat. Az iskola elvégzése utdn mit szeretnél csindlni? (%)

Budapest  megyeij. v. egyébv.  kozség atlag

tovabbtanulni 52,9 56,0 57,5 24,9 54,9
szakmat tanulni 13,5 10,8 13,8 22,4 12,7
dolgozni 14,9 15,3 16,3 32,7 16,1
tanulni és mellette dolgozni 9,3 10,0 6,8 8,2 8,7
dolgozni és mellette tanulni 5,5 5,9 4,2 8,2 5,3
egyéb 3,8 2,0 1,5 4,1 2,2
egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Osszegzés

Az elemzés végén dsszevetettiik a két vizsgalt évfolyam tanulodit abbol a szempontbdl,
hogy az iskoldzas, tovabbhaladas szempontjabdl fontosnak itélt pontokon hogyan alakul
a helyzetiik a tanuldk atlagaval osszevetve, mely teriileteken van komolyabb eltérés, hol
keriilnek az altalunk vizsgalt tanulok a tanuldk atlagahoz képest joval kedvezo6tlenebb
helyzetbe, s esetlegesen nem kivant kényszerpalyara. (26. tdbldazat)

33




Imre Anna: Kistelepiilési tanulok ttja az iskolarendszerben

26. tabldzat. Tovabbhaladds szempontjabdl jelentds tényezdk alakuldsa a két évfolyamon (%)

Kozség Atlag
7. évfolyam
Helyben lakik 87,60 82,30
Iskolavalasztas (milyen aranyban valodi valasztas) 11,60 31,40
Tagozatos iskolaba jar 5,90 26,30
Horizontalis valtoztatas el6fordult 26,30 32,30
Motivaltsag (szeret iskolaba jarni) 61,70 67,70
Tanulasra forditott id6 egyiitt (6ra/nap) 11,62 11,91
Tanulmanyi versenyen valo részvétel 28,90 36,80
Tanulmanyi eredmény 3,56 3,710
Bukas félévkor 20,10 16,20
Evismétlés 13,10 8,70
Tovabbtanulasi elképzelések (még nem tudja) 30,00 21,40
Tovéabbtanulasi szandékok (érettségi add iskolatipus) 61,80 65,70
9. évfolyam
Erettségit ado iskolatipusba jar 72,70 81,60
Els6 helyen jutott be 56,70 79,70
Horizontalis valtoztatas eléfordult 17,60 8,70
Motivaltsag (szeret iskolaba jarni) 52,00 74,30
Bukas félévkor 42,30 28,90
Evismétlés 13,50 7,10
Tovabbtanulasi szandékok (tovabb szeretne tanulni) 24,90 54,90
Tovabbi elképzelések (mar pontos elképzelése van) 37,50 30,40

Ha a fenti adatok alapjan rekonstrudlni probaljuk a jellemzo iskolazasi utakat a két
csoport esetében, az alabbi kép rajzolddik ki. A kozségi altalanos iskolak tanul6it domi-
nansan jellemzi, hogy hasonlé aranyban laknak az iskola telepiilésén, jellemzden azon-
ban nem valaszthattak altalanos iskolat, s nem jarnak tagozatos, azaz emelt szintl okta-
tast kinal6 osztalyba sem. Jellemz6en ugyan inkabb szeretnek iskolaba jarni, de tanulas-
sal 0sszességében valamivel kevesebb id6t toltenek, mint az atlag, mind tanoran, mind
azon kiviil, tobb id6t forditanak viszont hazimunkara és szabadidds elfoglaltsagokra,
mint a tobbség. Jellemzden nem vesznek részt tanulmanyi versenyeken, az iskolat a ko-
zepesnél valamivel jobb bizonyitvannyal végzik el. Tovabbtanulasi elképzeléseik kevés-
bé kialakultak, de Ok is inkdbb az érettségit ado iskolatipusba igyekeznek, hasonldan a
tobbséghez. Kevésbé jellemz6 azonban koriikben, hogy elsé helyen be is jutnanak oda,
ahova eredetileg szerettek volna, részben feltehetden ez az oka, hogy nagy aranyban val-
toztatnak a bejutast kovetden, horizontalisan. A kézépfoku iskolaban mar joval kevésbé
érzik jol magukat, mint az altalanos iskolaban, kiugréan sok koriikben a félévi bukas, de
gyakori (az altalanos iskolahoz hasonlé mértékil) az évismétlés, és nem ritka a hianyzas.
Tavolabbi elképzeléseik inkdbb a munka vilaga felé mutatnak. Sulyos tanulasi problé-
makkal a csoport legalabb 13 szazaléka kiizd.

A tanulok atlagos csoportjanak harmada valasztott altalanos iskolat, egynegyediik
jart tagozatos (emelt szintll) oktatast biztositd iskolaba, sokan innen tovabblépnek,
feltehetden szerkezetvaltd gimnaziumokba. Iskolaba szeretnek jarni, sokan tanulma-
nyi versenyeken is kiprobaljadk magukat, munkaterhelésiikben jelentds a tanoran és
az iskolan kiviili elfoglaltsagok aranya is. J6 eredménnyel végzik el az altalanos is-
kolat, s érettségit ado iskolatipusba torekednek, ahova az elsé helyen dominansan be
is kerlilnek. A kozépfokt iskoldkba szeretnek jarni, jobban kedvelik ezen az évfolya-
mon az iskolat, mint az altalanos iskolaban, modositas, horizontalis valtoztatas nem
jellemzo6 rajuk, az évismétlés is ritkabban fordul eld koriikben, mint az altalanos is-
kolaban. Tavolabbi elképzeléseik tobbséglikben a tovabbtanulds irdnyaba mutatnak,
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pontosan korvonalazott elképzelés nélkiil. Tanulasi problémakkal a csoport 7-8 sza-
zaléka kiizd.

Ha a két csoport iskolazasi palyajat 6sszevetjiik, jelentds kiilonbségeket az alabbi pon-
tokon talalunk. Az altalanos iskolai tanulményok soran a kiilonbség a leginkabb az isko-
lavalasztas lehetdségében mutatkozik meg, amely eldontdtte azt is, hogy tagozatos isko-
laba jarhatott-e a tanulo, vagy normal osztalyba. A kdvetkezd jelentds kiillonbség a tanu-
lasi elképzelésekrdl vald tudatossagban figyelheté meg: a kozségi tanulok még joval na-
gyobb ardnyban nem tudtdk az altalanos iskola 7. évfolyaman, hogy milyen irdnyban
mennének tovabb. Kiilondsen jelentds a kiilonbség a kozépfokra vald atlépés soran és a
kozépfoka tanulmanyok alatt. A kozségi tanulok joval kisebb aranyban jutnak be abba a
kozépfoku intézménybe, ahova jelentkeztek, s joval nagyobb aranyban tanulnak érettsé-
git nem ad¢ iskolatipusban, szakiskoldban. Részben talan ennek a kovetkezménye, hogy
igen jelentds — és a 7. évfolyamoshoz képest is megndvekedett — az iskolaba jarni nem
szeretd, feltehetden motivalatlan tanuldk aranya. A kévetkezd ponton, a tanulmanyi prob-
1émakon, a félévi bukasok és az évismétlések aranyan pedig minden bizonnyal ez is le-
csapodik — ez szintén rendkiviili mértékben megndvekedett a 7. évfolyamhoz képest, s
ezenkdzben az atlagtdl valo tavolsag is ndvekedett. Ebbdl adododan is természetesnek lat-
szik mar a kovetkezd ponton megfigyelhet6 jelentds kiilonbség: a fels6fokti tovabbtanu-
lasi szandék csak egy kisebb résziiket jellemzi, tobbségben inkabb dolgozni szeretnének,
s a munka vilaga felé orientdlodnak — azaz a kozépfokrol kilépve mar nagy valdszinliség-
gel végleg elvalnak utjaik a ,,mainstream”-t6].
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»Vlint szép ereklyével...”

Balassi versének hasonlata, és ami mogotte rejtezik

Balassi Bdlint 1593. mdrcius 21-én Pozsonybol levelet kiildott ifjii
bardtjdanak, Batthydny Ferencnek Németijvdrra. A mdig fennmaradt
levélben tobbek kozt ezt olvashatjuk: ,Nagysdgod elmente utdan
Jutottak vala valami 1ij versek elmémre, Poszedarszkynak adtam,
Nagysdgod kérje el tole. Nem rosszak bizony, az mint én gondolom.
Ha Nagysdgod az gytiréot Fulvidnak megkiildené, bizony oly verseket
kiildhetneék, hogy az stalmaster lednydnak is (ha értené dm)
megimelyednék az gyomra belé miatta.”

zatos, Fulvia alnévvel illetett asszony pedig Balassi utolsé nagy szerelme volt.
Vélhetdleg a levélben emlitett, s a dalmat Posedarskinak atadott ,,uj versek” ke-
riltek el egy v papiroson, Stoll Béla felfedezéseként, 1952-ben, a Batthydnyak kérmen-
di levéltarabol. (1) A kolto sajat kezével irta le 6t egystrofas versét, koziliik a harom ko-
zE€psOt ismert verseibdl emelte ki, némi valtoztatassal. Az elsd vers csupan ezen a papir-
lapon szerepel, s nem tudni, hogy honnan valo, s mikor irédhatott; az utolsoét viszont bi-
zonnyal akkor, 1593-ban szerezhette. (Cimeik: 1. ,Az erdélyi asszony kezérdl’. 2. ,Az
maga elméjének gyors voltardl az szerelem miatt’. 3. Az Célia banatjarél’. 4. ,Banja,
hogy hajnalban kell az szerelmesétdl elmenni’. 5. ,Fulviar6l’) Erre az jabban ,Sajatkezii
versflizér’-nek elnevezett kis versciklusra akar ugy is tekinthetiink, mint Balassi kolté-
szetének esszenciajara. Az epigrammatikus tomorségi strofak kis remekmivek. Az elsé-
ben a kegyoszto erdélyi asszony érintéséért szolgalatra, s6t rabsagra kész koltdé az udva-
ri szerelem summazatat irta meg; a masodikban a szerelem szerepel a koltdi ihlet forra-
saként; a harmadikban a Mdria-siralmak 6ta abrazolt, még a fajdalmon és a konnyeken is
atiit6 asszonyi szépséget csodalhatjuk, a negyedikben a természet gyonyorii hajnali ju-
lasa vet véget a titkos szerelmi egyiittlétnek, az 6tédikben pedig, mint egy miniatlr 6n-
életrajzban, a leginkabb, a legtovabb és az épp akkor szeretett asszonyrol: Juliardl, Céli-
ardl és Fulviarol vall a kolto.
Vizsgalédasom targya most az elsd, ,Az erdélyi asszony kezérdl’ cimet viseld vers,
amelyben Balassi a szolgald szerelem summajat adja szépséges megfogalmazasban,
anélkiil azonban, hogy az ihlet6 asszony személyérdl barmit is megtudhatnank:

ﬁ Stallmeister, azaz a félovaszmester lanya utan az ifja barat vagyakozott, a titok-

Ha szinte érdemem nincs is arra nékem, hogy 6 éngem szeressen,
Csak aldott kezével, mint szép ereklyével, éngem, mint kort, illessen,
Légyek ferge rabja, bator ne szolgdja, csak szinte el ne vessen!

Ez a kis remeklés jol szemlélteti, hogy a kegyosztd né haromféleképpen viszonyulhat
a férfihoz: kedveli és ezért elfogadja szolgalatat; nem kedveli, de megtliri mint rabjat;
gyiloli és ezért eliizi magatdl. Az udvarlas célja a szolgai pozicidé megszerzése, am ha ez
nem sikerlil, ugy még a kiszolgaltatott rabsag is jobb az eliizetésnél.

Jol ismert dolog, hogy a lovagkorban a trubadurok a két nem kapcsolataban, egyolda-
ltan, csupan a nét emelték piedesztalra, benne keresvén a tokéletes szépség megvalosula-
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sat. A feudalis vilagot tiikr6zte ez a vazallusi viszony, amelyben a lovag kitart6é udvarlas-
sal érdemeket probalt szerezni, hogy a magasztalt, de rangban felette 1évd vagy férjes
asszonytol szerelmi jutalmat nyerhessen. A jutalom a kézfogas vagy a csok, Venus jatéka
mar kevésbé. Az elérhetetlenség avagy a reménytelenség volt a szerelmi szenvedély alap-
ja. A trubadurok feudalis fliggdséget modellezé szemlélete a reneszansz korban, elobb
Petrarca daloskdnyve révén, utobb a humanistak szépségrol és a szerelemr6l irt neopla-
tonikus tanai altal, 0 alapvetést kapott. Balassi sokaig az udvari koltészet lovagkorig
visszanyulé hagyomanyat kovette, s csak késobb jutott el a hazassaggal sszeférd szere-
lem gondolataig. A reneszansz pasztordramakban a szép szavakkal val6 udvarlas értelme
épp az, hogy azzal meglagyithato a legkeményebb asszonyi sziv is. Balassi ,Szép magyar
komédia’-jaban a férfi foszereplé nagymérvii szerelmi szenvedésének csupan egy félreér-
tés az oka. Angelika-Julia ugyanis abban a hitben, hogy elbujdosott szerelmese él még va-
lahol, hozz4 tovabbra is kétddve, visszautasitja, minden szép udvarlasa ellenére, Thyrsis-
Credulust, aki viszont holtnak vélt kedvese helyett, annak hasonmaséaval is beérné. Julia
visszautasitasa tehat a pasztordrdman beliil lovagi alaphelyzetet teremt, hiszen a férfi
elébb szolgélata elfogadtatasara, majd legalabb a rab allapot elnyerésére torekszik, am tel-
jes elvettetésben lesz része. A torténet végén azonban kideriil valddi neviik, és ekkor az
asszony ellenkezés nélkiil beadja a derekat, s ismét egyenldek lesznek a szerelemben. Ba-
lassi a Julia-ciklusban a petrarkista eszkoztar segitségével a pasztordrama idillikus alom-
vilagahoz hasonlé kornyezetbe helyezte Losonczy Anndval vald szerelmének torténetét.
Am ott nem volt lehetdsége a koltdnek a boldog befejezésre, hiszen nem félreértésen ala-
pult Julia visszautasitd viselkedése, hanem annak ,,megnyerhetetlen” voltan.

Az erdélyi asszony kezérdl szolo vers masodik sorardl Horvdth Ivdn a kdvetkezd meg-
figyeléseket teszi 1982-ben megjelent konyvében (2): , hires k6zépso sora ... két hason-
latra vezethet6 vissza. Az egyik egyszer(i (engem, mint kort), a masik bonyolult: a hason-
16 és a hasonlitott is jelzos (szEép kezével, mint aldott ereklyével). Fokozza a tdvolsagot a
jelzéeserés hypallage, mely az elsé hasonlitottat szakralis hasonldjdhoz emeli (aldott ke-
zével, mint szép ereklyével).” (3) )

Horvath Ivan nyoman Vadai Istvan igy elemzi ezt a sort (4): ,,Erdemes megfigyelni az
aldott kezével — szép ereklyével kifejezések felcserélt jelzdit, amivel a vallasos és szerel-
mes vonatkozas dsszemosodik, a szerelem szinte vallasos dhitatta fokozddik.” Vadai vé-
lekedését vitatva A. Molndr Ferenc arra a megallapitasra jut, hogy mindkét jelz6 az asz-
szony kezére vonatkozik. (5)

Horvéath Ivan és nyomaban Vadai Istvan vélekedése azért téves, mert a hasonlatban,
azaz a similitudoban nem lehet hypallagét alkalmazni! A ,Rhetorica ad C Herennium’ igy
ir a similitudorol (XLV. 59): ,,A hasonlat olyan beszédforma, amely valami hasonldt visz
at valamely dologra egy masik, attol eltérd dologrol. Alkalmazhatjuk diszités, bizonyitas,
vilagossag vagy szemléletesség céjabol.” (6) Tehat a *mint’ vagy az *akar’ szoval, illetve
a ’-ként’ toldalékkal bevezetett hasonlat valojaban két fogalom hasonloé tulajdonsagok
alapjan torténd parhuzamba allitasat szolgalja. Szabo G. Zoltdn €s Szorényi LdszIo reto-
rikai kényve szerint ,,fontos, hogy a hasonlatként hasznalt kép ne legyen homalyos; alta-
laban mindig vilagosabbnak kell lennie annal, melynek kedvéért alkalmazzuk. Minél ta-
volabbi a kép, mellyel hasonlitunk, annal varatlanabb, annal erdsebb hatast.” (7) Balas-
sinal szép szammal taldlunk ilyen hasonlatokat (VI, 4.): ,Edes ajaka piros, szinte oly,
mint j6l meg nem ért meggy;” vagy (XVII, 3.): ,,Holt-eleven vagyok, mint kor, csak tan-
torgok;” avagy (LIX, 3.): ,,Fekete gyaszaba, mint siirQi &rnyékba liliom, ugy fejérlik.” A
,Rhetorica ad C Herennium’-ban a hasonlatrél még ezt is olvashatjuk (XLVIII, 61.): Nem
sziikséges ugyanis, hogy az egyik dolog teljes egészében hasonld legyen a masik dolog-
hoz, am abban meglegyen a hasonlosag, ami az egybevetés alapja. (8) Balassinal erre is
akad példa (111, 7.): ,,Fejér ruhdjaban, mint szép fejér pava.” Azaz a holgy olyan szép,
hogy fehér ruhaban is a sok szinben pompazo pava latvanyat idézi fel.
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A transmutatio egyik alakzata a hypallage, amelyben egy dologhoz olyan ra nem jel-
lemzd tulajdonsagot vagy cselekvést kapcsolunk, amely csupan az adott szovegdsszefiig-
gés altal hozzarendelt masik dolog sajatossaga. (9) A példakat foként az okori, illetve az
Ujabbkori irodalombdl meritik a kézikonyvek. Az egyik nevezetes antik példa Vergilius
,Aeneis’-€bol valo (VI, 268): ,,Ibant obscuri, sola sub nocte...” Sz szerint: s6tétségbe
burkolva mentek a maganos éjben. Az értelme: maganosan mentek a sotét éjben.

A retorikai konyvek példai kozott egy sem akad, ahol a hypallage hasonlatban is sze-
repelne. A tovabbiakban néhany példat hozunk el6 az aldott jelzd alkalmazasara magatol
Balassitdl. Vegytiik eldszor a XL. vers 4. strofajat, ahol a kolté Julia utan vagyakozik:

Most is dromemet magaddal elvitted kedvemmel egyetemben,
Redd gyult szerelmem titkon éget engem keseredett elmémben,
Aldott szemeidet, gyenge szép szinedet juttatvan én eszemben.

Az aldott szemek kifejezés éppugy Osszetartozo szerkezet, mint az aldott kéz. Az in-
verzi6 e sornal semmiképp nem volna lehetséges. Credulus a ,Szép magyar komédia’-
ban Jalia labait is aldottnak mondja, sét azok illetéséért a letaposott viragokra irigykedik
(Act. III. sc. 1.): ,,0Oh, boldog viragocskak, kik viselitek az 6 aldott labacskainak nyom-
dokat, ugyan irillem, hogy labaival illet benneteket.”

A kozépkorban az angol és a francia kiralyok kezét ténylegesen aldottnak vélték, hi-
szen illetésiiknek csodas gyogyitd erdt tulajdonitottak. (70) Balassi a vallasos kontextus-
bdl kolesonzott, ,,aldott” jelzot Julia egész személyére kiterjesztette, s egyik allando jel-
zOjeként hasznalta (Act. I. sc. 1): ,,...hold4 kélve meglathatom az 6 aldott személyinek
dicsdséges fényét.” A Julia-ciklus versei tobbnyire az égi szféraban jatszodnak, s igy
Julia attributumai is égiek. (XL. 9): ,,Angyali aldott szént, dicséittetd fént halandora
hogyhogy adsz?” (L. 1): ,,Aldott Julia kiballagtaba Cupidét talala.” (LIIL. 8.): ,,J6 és nagy
szép voltat aldott Julianak ha ki tudni akarod.” (LV. 5): ,,igy feddvén, t6rédvén nagy ke-
gyetlensegen aldott szép Juliamnak.” Julian kiviil Venus és Cupido is megkapta ezt a jel-
z6t, s csupan Célia nem részesiilt belble (LIX. 5): ,,Aldott Venus asszony, kinél nyilvan
vagyon lelkem stlyos gy6trelme.” (Célia I11. 1.): ,,Kegyelmes szerelem, ki ily jol tél ve-
lem, aldott Iégyen te neved.” Rajtuk kiviil az Isten neve, a kikelet és a szép Plinkosd kap-
ta még meg Balassitol az aldott jelzot. Lathato, hogy Balassi allandé jelzoket hasznal,
nem nagyon cserélgeti oket, legfeljebb szinonimaikkal, hiszen verseiben panelszert,
megkonstrualt szerkezeteket varidlgat egymassal.

Az erdélyi asszony felmagasztalt kezének tehat az aldott a valodi jelzdje, az ereklyéé
pedig ténylegesen a szép. Az sem érdektelen, hogy éppen az imént idézett, az aldott sze-
meket emlitd vers 12. strofdja a ,Sajatkezii versfiizér’ masodik darabja, amely ,Az maga
elméjének gyors voltardl a szerelem miatt’ cimet viseli, s amely szintén két hasonlatot
tartalmaz:

Forr gerjedt elmémre, mint hangyafészekre, sok uj vers, mint sok hangya (77)

A ,Sz¢ép magyar komédia’-bol kiemelt, LIV. vers 6. stréfajaban ugyancsak nincs jelzo-
csere, pedig itt a hasonlat épp olyan, mint a kéz és az ereklye esetében.

Kegyetlenségéért, tiirtem sok kinjaért, hat még Istenttil sem f&1?
O fejér mellyében, mint szép lagy fészekben, kegyetlenség hogyhogy é1? ’
Mert mint nyelved besz¢l, bimmal, én hiszem, él, 6h, mely igen nem kémél! ECHO: El.

Az asszony flizével megemelt, ruhatol ovezett és félig lattatott, fehéren domborodo
mellének mélyedése hasonld az énekesmadarak szépen formalt, lagy tollakkal bélelt
fészkéhez. Az emberi testrész ezuttal is targgyal van dsszevetve.
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Az aldott kézre, attételesen, az istenes versek kozt is akad példa. Balassi, az ,,Adj mar
csendességet” kezdetll istenes ének 7. strofajaban, nem hasonlatot, hanem metonimiat
alkalmaz:

Nyisd fel hat karodnak, szentséges markodnak aldott zarjat,
Add meg életemnek, nyomorult fejemnek letort szarvat;

Epiilvén aldjalak, élvén imadjalak, vétek nélkiil,
Kit jol gyakorolvan, haljak meg nyugodvan, bu s kin nélkiil.

Ertelmezve: Karodnak ¢és szentséges markodnak zarként csukott, 4m éldott ujjait nyis-
sad ki. Illetve: Eletemnek és nyomorult fejemnek (=személyemnek) szarvként letort
buiszkeségét add vissza.

Az Istenes énekek’ kiadasainak egy részében szerepld ,,letort szarnyat” olvasat min-
denképpen helytelen, hiszen a régiségben a szarnyat szegik, nem torik! (12) Bogdti Faza-
kas Miklos Job konyvébol késziilt verses parafrazisban, a XVI. rész 9. stréfajaban ezt ol-
vashatjuk: ,,Fejem szarvat porral meghanytam, gyaldztam.” (13) A szarv letorésének bib-
liai jelentésére példakkal szolgal Bogati Fazakas zsoltarforditasanak néhany szdveghe-
lye. XVII, 6: ,,Letorted, Uram, ha szarvat véttem, magamat elhittem.” XCII, 9: , En feje-
met joval latod, szarvamat ugy vastagitod.” CXLVIII, 14: , Letorte népe szarvat, de fel-
emeli dolgat.” (14) A kozépkori egyetemeken az 01j hallgatok megalazasat depositio cor-
nuumnak, azaz szarvletorésnek nevezték. (15)

A szarv-olvasat helyessége megkivanja a forrasokban szerepl6 ,Repiilvén” sz6
LEpiilvén”-re vald javitasat. Balassi az LI. zsoltar parafrazisanak 9. strofajaban maga ir-
ja: ,,Szenteld lelkeddel, hadd €piiljon meg fel, mint azeldtt, bus lelkem.” A nagyciklus-
ban a XI. ének 4. stofajaban: ,,Uj erével épitvén (izéshez inokot”; valamint LXV. ének 4.
stofajaban is eléjon e sz6: ,,Epits fel elmémet az j6 bolesességgel.” Szkdrosi Horvdt And-
ras ,Panasza Kristusnak’ cimi éneke, Simeont idézve (Lukécs ev. 2, 34.), mondja Krisz-
tusrol: ,,Kiben az hivek mind megépiilnek, az hitlenek mind megtoretnek.” (16) Poli Ist-
vdn Jovenianus cimi historidja 91. strofajaban a fohos ekként fohaszkodik: ,,Add meg,
Uram Isten, elébbi ép testemet.” (17) Pécseli Kirdly Imre ,,Konyorilo szent Istenhez”
kezdetli éneke 7. strofajanak egyik verssora pedig Balassi énekének helyes olvasatat idé-
zi fel: ,,Er6dbél eleveniilvén, nyavalydmbdl feléptilvén.” (18)

Es most nézziink utdna az ereklyének. A szentek segitségiil hivasarol és tiszteletérol
MonoszIloi Andras (1552—1601) pozsonyi prépost templomi beszédeket tartott 1588 nya-
ran, majd azokat leirva, 1589 januarjaban kényv formajaban is kiadta. (19) Pdzmdny Pé-
ter ,Kalaz’-aban, a szentek tiszteletérol szolvan, azt irta, hogy ,,A keresztyének Sz. Péter
arnyékara vitték a betegeket; Sz. Pal kis keszkendjével és térdkotdjével, sudario et semi-
cinctio, illették a korokat és gonosztil megszallottakat, mert experientia-bol tudtak ezek-
nek hasznat.” (20) Balassi a ,Szép magyar komédid’-ban hasonlatban utalt egy gyogyito-
nak vélt ereklyére, amikor Galatea igy panaszkodik Sylvanusnak (Actus II. scena III.):

,»S6t egyszer valami hitvdn gombostlimet is kaptad vala el, kivel az fatyolt egyengetém
az fejemen; az jut-é eszedben, mint szeretéd, mint bocsiiléd? Ugy tartottad, mint egy
szlfajas ellen valo ereklyét!” (Castelletti olasz szovegében nincs sz6 ereklyérdl.)

Ugy latszik, hogy Balassi az erdélyi asszony aldott kezét egy gyogyito targyhoz, vél-
hetdleg egy sz€pmivii ereklyetartohoz hasonlitotta. Az ereklyék befogadasara kézforma-
ju otvosmiivek is késziiltek, mint példaul Szent LdszIo 15. szazadi kar-ereklyetartdja,
amely Dubrovnikban maradt fenn. (27) Balassi szeme el6tt azonban egy ndi kézforma,
Szent Anna szép, arannyal és dragakovekkel diszitett, kar alakt ereklyetartdja
lebeghetett. (22) Ennek a szentnek ugyanis foként a kezét tisztelték, amellyel a serényen
dolgozd, segitd asszonyt szimbolizaltak. Nem véletlen tehat, hogy a kereszteshaboruk
idején Szent Annanak tulajdonitott ujjcsontok keriiltek Németorszagba. Szamuk szapo-
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rodott a sacralis contactus, azaz a szenteld érintés révén. (23) llyen kézereklyetartoban
Orizték a szent asszonyénak tartott ujjcsontot Koln varosaban, amelyrdl a Teleki-kddex
(1525-1531) (24) ekként emlékezik meg: ,,Urnak sziiletésétél fogva, mikor irnanak ezer-
négyszazhetvennyolc esztenddbe [...] Szent Anna asszonnak erekléi, tudniamint az 6 uj-
ja, Németorszagba, nagy Kolonya nevi{i varasba hozatanak volna. Mely bizonyaba nagy
tisztességgel, miképpen illik, Szent Damonkos baratinak egyhazaba tartatik, melyhoz za-
randoksag-jarasnak okaért emberdk, jollehet igon messzll, szamlalhatatlan sokan
folyamljanak.” Melanchthon tanusaga szerint: ,,Ungari ante paucos annos currebant in
Belgium ad Sanctam Annam”, azaz a magyarok néhany esztenddvel ezelétt Belgiumba
jartak Szent Annahoz. Az Aachenbe és a kolni Szent Orsolya-templomba igyekvok lehet-
tek azok, akik a Gent melletti Bottelaer templomat is utba ejtették. (25)

Szent Annat céhpatronaként tisztelték a szabok. Az 1540-es években a szegedi szabo céh
készittetett Szent Anna kezét formazo, szépmivii ereklyetartdt, amely mindmaig szerencsé-
sen fennmaradt, s a raguzai Santa Maria Maggiore székesegyhaz, vagyis a mai dubrovniki
Riznica Katedrale kincstaraban 6rzik. Felirata kissé talanyos: ,,Decretum est manum istum
esse sartorum Zegediensis 4° [=quarto] tempore Michaelis Tot iudicis eiusdem anni.” Az-
az: Elhataroztatott, hogy ez a kéz a szaboké legyen, Toth Mihdly szegedi fobirdsaganak ne-
gyedik idejében, ugyanezen esztenddben. (26) Ez a Téth Mihaly ugyancsak bizhatott Szent
Anna és kézereklyéje segitségében, hiszen 1552. februar 20-an éjjel az 6 vezetésével fog-
lalték el a magyar hajduk egy hétre Szeged varosat a torokoktdl. Ezt a végiil balul sikertilt
akciot Tinodi Sebestyén ,Szegedi veszedelem’ cimen énekelte meg. A jolértesiilt szerzo eb-
ben a tuddsito historajaban a kovetkezoképpen mutatta be Toth Mihalyt:

J6 Toth Mihaly régen magabird vala,
Szeged varosanak fobiraja vala,

Az terekek koziil 6 kiszokott vala,

Mez6 Dobroconben szegényiil lakik vala.

Szegeden a torok hddoltsag megsziinése utan a szabok céhének ismét Szent Anna lett
a védoszentje, akinek a Domotor-templomban, 1769-ben, oltart is allitottak. Magyaror-
szagon tobbek kozt még a gyongyosi, az esztergomi és a soproni szabo céh is Szent An-
nat valasztotta patronajanak.

Bdlint Sdndor szerint a kézereklyével aldast osztottak és konyorogtek hozza. Szent
Anna miséjekor a Példabeszédek konyvének 31. része 19-20. verseibdl olvastik fel a de-
rék asszony dicséretét: , Kezeit veti a fonokerékre, és kezeivel fogja az orsot. Markat
megnyitja a szegénynek, €s kezeit nyujtja a sziikolkodonek.” Mint az elmondottakbol ér-
zékelhetd a vallasi misztika és a profan koltészet kapcsolata, kimondatlanul ugyan, de je-
len van az erdélyi asszony kezérdl sz6lo versben.

A legenda szerint Szent Anna Jodkim felesége €s Sziiz Maria anyja, daltala pedig Jé-
zus Krisztus nagyanyja volt. Torténete nincs meg a Biblidban, csupan az apokrif ,Jakab
dsevangéliuma’ alapjan keriilt be a ,Legenda Aured’-ba. Tisztelete a kereszteshadjaratok
utan, a 13—14. szazadtol kezdve, foként a ferencesek, a klarisszak és az agoston rendbe-
liek révén terjedt el Europaban. Szent Anna a beginajamborsagnak is kiilondsen tisztelt
alakja volt. A naptarban julius 26-an van az iinnepe. O a keddi nap asszonya, hiszen amint
a Teleki-kddex (1525-1531) (27) elbeszéli: ,,Szent Emerencia asszony terdhbe esék és
sziilé az 6 elsd leanyat keddon, melyet neveze Anndnak.” Ahogy a kddex a tovabbiakban
elmondja, maga Szent Anna is kedden sziilte meg Szliz Mariat, sot késébb ezen a napon
halt meg. Szent Anna haromszor ment férjhez. E16szor 15 évesen a 20 éves Joakimhoz:
,Mikoron kedig tizenét esztenddre jutott volna, megallapodt volna, és hazassagra men-
nie ideje 16tt volna, nem firfiinak kévansagabol, de a torvénnek készelitésével, hazassag
szerént nemes ifjuhoz és igazhoz, Joachimhoz egyesiile, mert ez David kiralynak nemze-
tébdl vald vala, mikoron hazasula, hisz esztendds ember vala.”
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Héazassagukbdl hosszl ideig nem sziiletett gyermek. Husz esztendd elteltével azonban
Anna szeplételen fogantatassal sziilte meg Sziiz Mariat. Két késébbi, Cleophdassal és
Salomassal kotott hazassagabol valok a szent szliz testvérei: Maria Jacobi és Maria
Salome. Az abrazolasokon a teljes csalad, Szent Anna egymast kdvetd harom férjével, és
Sziiz Maria két testvérével lathato.

Kedvelt abrazolés volt Szent Annanak férjével, Joakimmal valé talalkozéasa Jeruzsa-
lem Aranykapujanal, hiszen egymast koszont6 olelésiik vagy csokjuk pillanataban tortént
Szliz Maria szepldtelen fogantatasa. (28) E meghitt téma hagyomanyos ikonografiajat
koveti Giotto 1305-ben sziiletett padovai freskdja, majd a 16. szazadig szamtalan abra-
zolas, igy Diirer 1504-es fametszete is. (29) A bartfai Szent Egyed-templom 1485-ben
késziilt Szent Anna-oltaran is lathato ez a mar-mar profan szinezet( jelenet. Balassi a Ju-
lia-ciklus elején, a XXXVIIL. versben ugyancsak egy kapunal, talan a pozsonyi varoska-
punal talalkozik a gyaszoltozetben 1évé Losonczy Annaval, akit Venus Cupido altal elo-
z6leg neki igért: , Egy kapu kozében juték elejében vidam szép Julidnak.” Am a magat
Joachim helyzetébe képzeld kolto rogtonzott udvarld versén és térdet-fejet hajtod kdszon-
tésén a mennybélinek tetsz6 Anna ,,csak elmosolyodék”.

1. dbra

Szent Annat azonban leginkabb harmadmagaval abrazoltak, amint trénon iilve, 61ében
nyugszik leanya és unokaja. Ezt a megjelenitést latinul Mettercianak nevezik. A Kazin-
czy-kdodex (1526) (30) egyik példaja egy hitbuzgo ifju térténetét beszéli el, akinek ,,az 6
gazdaja, az pap jambor, el6ltalalvan, monda néki: Szeretd fiam, te az Szent Anna asszont
igon prédikalod, azért ez szentegyhdznak nagyobbik tornyara, napesetre irjad fel az 6 ké-
pét, hogy mindonoktil 1athattassék €s tisztoltessék. Ki legottan az egyhdznak nagyobbik
tornyara allast csinaltata, olymint hatvan séngnyire fel, és szépon Szent Annanak képét
megira: bal 61ébe ird Urunkat s jobb 6lébe Asszonyunkat; és az képnek folotte imezt ira
aranbdtiikkel: Szent Anna mind harmadmagaddal segits meg éngomet! Melyet mikoron
elvégezott volna és akara leszallania, pokolbéli 6rdog nagy szelet tamaszta reaja, mely
szél az allast elité 1abai alol. O kegyég bizvan az (i asszonyaba, megragada az képnek pa-

41




Szentmartoni Szabd Géza: ,,Mint szép ereklyével...”

lastjat, és nagy szoval imezt kajalta: Oh, Szent Anna mind harmadmagaddal, segits meg
éngém! Es imé, csodalatos dolog, ez ifju olymint egy fél napig az képnek palastjan figge,
mignem hire 16n benne az kiralnak, ki 6tet onnétan levéteté.”

A harmas egytittlét dbrazoldsa gyakran kiboviil a hattérben megjelend Szent Jozseffel.
Hans Baldung Griennek (1484—1545) a ,Szent csalad’-ot abrazolo, 1511-ben késziilt fa-
metszetén kiilonos szerepet kapott Szent Anna keze. A szent asszony e nevezetes képen
a Sziiz Maria 6lében fekvo kisgyermek nemiszervét illeti balkezének aldast formazo uj-
jaival. A mtivészettorténészek szamara is sok fejtorést okozott e jelenet értelmezése. Leo
Steinberg szerint Anna mozdulata nem mds, mint az ostentatio genitalium gesztusa,
amely Jézus testének hus-vér voltit szemmel lathatéan kivanja demonstralni. (3/)

A reneszansz kor hires italiai fest6it is megihlette a Mettercia. Leonardo da Vinci per-
sze ezt sem a kialakult hagyomany szerint festette meg. Szent Anna kultusza még a hu-
manistakat is megérintette, igy Erasmust is. Sot a reformaciot meginditd Luther Mdrton
ekként mondta el az asztali beszélgetésekben, hogy erfurti tanulmanyai utan milyen fo-
gadalom miatt lett agoston rendbeli szerzetes (32): ,,[1505. julius 2-an, a nyari szlinetrdl]
visszatérOben, nem messze Erfurttdl, Stottenheim falu mellett hatalmas vihar lepett meg.
Kozvetlen mellettem csapott le a villam, s engem félelem fogott el, hogy hirtelen, meg-
térés nélkiil kell meghalnom. A halaltdl koriilvéve Szent Annat hivtam segitségiil és meg-
fogadtam, hogy kolostorba Iépek: Szent Anna segits, én szerzetes leszek! (33)

Luther apja rézbanyasz volt, az e mesterséget tizok pedig Szent Annat tartottak véddszent-
jiknek. Ez volt az oka annak is, hogy a fels6-magyarorszagi banyavarosokban igen kiterjedt
kultusza volt e n6i szentnek. A Besztercebanya melletti Libetbanyan, a Szent Magdolna-
templomban, 1500-ban épiilt fel Szent Anna kapolnaja. (34) Locsén, Szepesszombatban és
Kisszebenben ugyancsak ekkoriban allitottak Szent Anna-oltarokat. A rozsnydi székesegy-
haz 1513-ban késziilt tablaképén a Mettercia banyamiivelést abrazolo hattér eldtt lathatd.
Eperjesrdl szarmazik az a Nemzeti Galériaban 1év6, Szent Annat a Sziizzel €s a gyermekkel
abrazolo oltarkép, amelyre — Hans Baldung Grien fametszetéhez hasonldéan — Szent Jozse-
fet is rafestették. A donator, Hiitter Janos varosi szenator, magat is megorokittette ezen az
1520-ra tehetd tablaképen, mégpedig fiaval, és védszentjével, Janos evangélistaval egyiitt. A
Lutherrel személyes vitat folytatd Werbdczi Istvan 1539-ben Szent Anna-kapolnat épittetett
a budai varban 1évo, Szent Janosrol elnevezett ferences kolostorban.

A mai falfirkalok kegyes elédjének tekinthetd az a magyar ifju, aki a Kazinczy-kddex le-
gend4ja szerint a spanyolorszagi Santiago di Compostelldban, a neki megjelend Szent Jakab
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apostol tanacsara lett Szent Anna tiszteldje; s aki ,,megtanuld, jollehet nem tudna didkul, imez
harom neveket megirnia: Jesus, Maria, Anna. Ennél tobbet nem tanulhata. Ez harom mélto-
sagos neveket kegyég, valahol jar vala, mind falra és mind egyébre ottan felirja vala.” (35)

A reformacié altal megtort kultuszt a tridenti zsinat utan a ferencesek €s a jezsuitak
élesztették ujja. A bécsi Szent Anna-templom 1573-tdl lett a Jézus Tarsasagé. A magyar
jezsuitak a 16. szazadban az osztrak rendtartomanyhoz tartoztak, s veliik Balassi, 1586-
os katolizalasa utan, kozeli kapcsolatba kertilt.

Balassi XLII. verse 5. strofajaban igy mentegetddzik Cupido, amiért Juliat sajat any-
janak, Venusnak vélve, faradsaga utan fejét az 61ébe hajtotta:

Szép Venus anyamnak téged alitalak, biztomban csak tigy menék,
Te aldott 6ledben, mint anyam 6lében, hogy fejem ott nyugodnék;
Tetszél szemeimnek lenni szép sztilémnek, vétkem csak abbol esék.

Julia, aldott 6lében a gyermek Cupiddval, mintha csak a trénolé Szent Anna 6lében
Maria mellett iil6 gyermek Jézus profanna valtozott alakjat latnank!

A ,Szép magyar komédia’-ban a nevét felfed6 Thyrsis ezeket mondja (Act. V. sc. IV.):
,,Oh, én édes Angelicam, az te magad kezivel gydgyital meg akkor, mely jotétellel csak
ez mostani veszélyre juttattal, mert ha akkor meghadtal volna halnom, most ez nagy but
nem szenvedném, s6t az te aldott 6ledben multam volna ki ez vilagbol!” Ezek az egybe-
esések talan nem véletlenek.

Balassi Balint anyja, Sulyok Anna pontos sziiletési idejét nem tudjuk, csupan valdszi-
nl, hogy 1530 eldtt jott vilagra, s igy még katolikus keresztségben részesiilt. Els6 férje,
az 1552 tavaszan elhalalozott Muthnoky Mihdly, az esztergomi érsek provisora, katolikus
vallasu volt. Sulyok Anna tehat bizonyosan talalkozott Szent Anna kultuszaval, protes-
tanssa csak 1553 utan valhatott, amikor Balassi Janos feleségiil vette.

Losonczy Anna valészintileg 1551-ben sziiletett, s nevét a keresztségben 6 is Szent
Annardl nyerte. Ungnad Kristdf 1563. december 20-an Szentgydrgyvarott (= Gyur-
gyevac) kelt, s Ungndd Adamné Thurzé Erzsébethez irott levelében matkajaként emlitet-
te Losonczy Annat. A protestans vallasu Ungnad Kristof (1525. k.—1587) ifjikoraban I11.
Pal papa (1534-1549) inasaként Romaban élt, tehat negyed szazaddal id6sebb lehetett
menyasszonyanal. (36) Eskiivojlikre négy év mulva, 1567 aprilisaban, Anna 16 éves ko-
raban, a Nyitra megyei Tapolcsanyban keriilt sor. Egymassal szembenéz6 hazastarsi ké-
plk egy éasatés soran eldkertilt, toredékes kalyhaoromdiszen maradt fenn. Az 1574 koriil
késziilt zoldmazas keramia félkords peremét nyillal atlétt sziv disziti. A dombormiivon
Losonczy Anna mint fiatalasszony ingvallat, magas, fodrozott csipkével diszitett inget és
széles, himzett pantokkal 6sszefogott, halds f6kotdt visel; Ungnad Kristof szakallas ar-
caval, kopaszodé homlokaval meglett kora férfinak latszik. (37)
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Harom fiuk ¢és tobb leanyuk koziil csupan az 1569-ben sziiletett Anna Maria érte meg a
felnott kort. Bornemisza Péter 1577. augusztus 4-én, Semptérdl ajanlotta ,Négy konyvecs-
ké’-jét ,,Ungnad Anna Maria asszonynak... Ungnad Kristéf uram... és... Losontzi Anna
asszonyom szerelmes leanyanak”. Anna Maria, anyjahoz hasonldan fiatalon, 14 éves kora-
ban ment férjhez. (38) Eskiivoje Erdédy Tamds (1558—1624) horvat bannal 1584. januar 22-
én volt, Pozsonyban, az érseki palotaban. (39) Ebbdl a hazassagbol sziiletett Erdody Zsig-
mond (15877—1639), Losonczy Anna unokaja. Ungnad Kristof 1587 november 4-én halt
meg Kassan, tehat felesége, Szent Annahoz hasonldan, 36 éves koraban 6zvegylilt meg. (40)

Ime, Ssszeallt a ,,szent csalad” modellje. A profan Mettercia pedig nem mas, mint
Losonczy Anna, a lednya: Anna Maria, €s a kisded Zsigmond. Mindez pedig akkoriban
tortént, amikor Balassi a majdani Julia-ciklus verseit éppen irni kezdte. A k6lto, 1586 vé-
gi katolizalasa utan, f6ként a jezsuitakkal tartott kapcsolatot, akik tobbek kozt a Szent
Anna-kultusz ujraélesztésén is faradoztak. Igy hat nem volna meglepd, ha Balassi gon-
dolataiban az Anna keresztnév Szent Annat is felidézte volna. Balassi akar a jezsuitak
Osztonzésére, akar sajat indittatasabdl felkereshette a Losonczy Anna nevét is felidézo
Szent Anna-kegyhelyek egyikét. Nem idegenkedtek ilyesmitdl akkoriban a protestansok
sem, hiszen latvanyossag okan maguk is elmentek efféle helyekre. Elég csak Szepsi
Csombor Mdrtont vagy Szenci Molndr Albertet emliteniink.

Barki is volt tehat az erdélyi asszony, az bizonyos, hogy az 6 kezérdl irott vers erede-
tileg Losonczy Anna alakjara szabva késziilt, hiszen benne a kizarolag Julidra hasznalt
jelzos szerkezet olvashato. A Julia-ciklus XLVII. versében is vallasos kontextusban jele-
nik meg az enyhiiletet ny(jto €érintés. Ott Jézus azon példazata a hasonlat alapja, amely-
ben a pokolban kinlodo gazdag az {idvoziilt koldushoz szol (Lukacs 16, 24): ,,Atyam, Ab-
rahdm, konyorilj rajtam, és kiildd el Lazart, hogy ujja hegyét martsa vizbe, és hiisitse
meg a nyelvemet; mert igen gy6trodom e langban.” Balassi versének hasonlatai a 4. s az
5. strofaban erre utalnak:

Meglagyul keménség, megsziinik irigység, jora fordul gyiilolség,
Istentlil mindenben adatott iddvel valtozas s bizonyos vég,
Csak én szerelmemnek, mint Pokol tiizének, nincs vége, mert égten-¢g.

Véghetetlen voltat, semmi valtozasat szerelmemnek hogy latnam,
Kiben Juliatul, mint Lazar ujjatal, konnyebbségemet varnam,
Ezeket ugy iram, és az tobbi utan Julianak ajanlam.

Mindezek utan érdemes Ujra felidézniink az erdélyi asszony kezérdl irt verset, néhany
parhuzam kedvéért:

Ha szinte érdemem nincs is arra nékem, hogy 6 éngem szeressen,
Csak aldott kezével, mint szép ereklyével, éngem, mint kort, illessen,
Légyek ferge rabja, bator ne szolgdja, csak szinte el ne vessen!

Az els6 parhuzamot a VI. ének 6 stréfaja kinalja, amely az erdélyi Bebek Judit nevére
irddott, akitol a koltd szolgalata jutalmat varja:

Ily szép s jo 1évén, ez kegyest hat én miért ne szeressem?
Szeretem bizony, csak viszont ¢ is éngemet szeressen,
Szolgalatomért szemei eldl éngem el ne vessen.

Az ,,Oh, én Istenem...” kezdetli istenes vers 7-8. strofajaban a kolt6 az Isten el6tti, ér-
demétdl flggetlen megigazulast dhajtja:

Te minden jora fordithatod meg az én banatimat,
Ne vess el azért, Uram, eldled, kérlek, mutasd meg azt,
Hogy jo Isten vagy, és meghallgatod fohaszkodasimat.
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Ezen is kérlek, ne tarts sokdig rajtam haragodot,
Forditsad immar kegyelmességre bosszuallasidot,
Erdemem szerint ne biintess engem, te szegény szolgadot.

Ugyanezt kéri az 51. zsoltar parafrazisanak 8 strofajaban is:

Teremts ismét bennem, teremtd Istenem, tiszta szivet kegyesen,
Fudd belém ismegént, hogy nagy szivem szerént lelkem igazt szeressen,
Engem, romlott szegént, rossz érdemem szerént haragod el ne vessen!

A ,SzEép magyar komédia’-ban (Actus III. scena 1.) pedig Credulus, érdemétdl fuigget-
leniil, szerelmi rabsagot kér:

,»Ha azt tartod, hogy nem érdemlem az te szerelmedet, ambar ne szeress engem, csak
engedd azt, hogy én szeresselek tégedet, s ha szinte nem kedveled s nem becsiiled is,
mégis, csak ne utald teljességgel az én szerelmemet, s ha szerelmesed nem lehetek is,
légyek ottan csak rabod, mig élek.”

Itt jegyzem meg, hogy a komédia ezen részlete és a ,,Ha szinte érdemem...” kezdetli
strofa kontaminacioja jarhatott Wesselényi Ferenc fejében, amikor 1662. november 21-
én, Teplicén kelt, s talan Kohdry Istvannak sz616 levelében, a kovetkezoket irta:

,»En amaz jo hirrel névvel tiindokl vitéz Balassi Balint belém avult versecskéjét tartom,
middn kedvesének hiilt idegenségét latvan, reményében fogyott volna, azt irja egy versében:
ha szeretetivel nem élhet is, ottan engedje meg, s ne banja, ha 6 szeretni fogja 6tet.” (41)

A fentiekbdl jol lathato, hogy az erdélyi asszony kezérdl sz6lo vers egylittesen tartal-
mazza a vallasos €s a lovagi terminoldgia szavait. Balassi tehat ugyanazokat a szerkeze-
ti elemeket hasznalja Gjra meg Gjra. Még a rimszavak is azonosak. A parhuzamok egyt-
tal azt sugalljak, hogy a ,Sajatkezii versfiizér’ els6 darabja 1593-ban nem volt teljesen j
keleti. Sét, a benne levd lovagi terminoldgiat a Célia-versek 6ta mar keriilte Balassi. A
,SzEép magyar komédia’-ban viszont Credulus hidba kinalja szolgalatat, hidba konyo6rog
a rabsagért, udvarlasa Julia teljes visszautasitasaba torkollik. Ott azonban a pésztori idil-
lel ellentétes lovagi szituacid kialakulasanak, azaz a n6 kegyetlenségének csupan egy fa-
talis félreértés az oka, amely végiil tisztazodik, s a kdlesonds szerelem helyreall.

Mint az elébbiekben emlitettiik, Balassinal az ereklyével valo hasonlités is a ,Szép ma-
gyar komédia’-ban fordul eld. Eppen ezért ugy véljiik, hogy az erdélyi asszony kezérdl
52016 strofat Balassi valosziniileg komédiajabol, az ,,Oh, nagy kerek kék ég” kezdetii
versbetét végérdl emelte ki (Act. 1. sc. IV.). A Fanchali Job-kédexbe nem masoltdk be a
versbetéteket, ezért csak a szerzd altal a Julia-ciklusba athelyezett véltozatuk ismert. Ott
a ciklushoz il16 zaréstrofak keriiltek a végiikre. Az ,,Oh, nagy kerek kék ég” kezdet(i ének
zaroversszaka a kovetkezo:

Hideg lévén kivol, égvén penig beldl Julia szerelmétiil,
J6 hamar lovakért jarvan Erdély foldét nem nagy faradsag nélkdl,
Ezt 6szverendelém, tobbé nem emlitvén Juliat immar versiil.

A komédia eredeti szovegében ennek a helyén a ,,Ha szinte érdemem” kezdetii strofa
allhatott, amelyben Sylvanus, aki Julia miatt elhagyta Galateat, még a szerelmi rabsag el-
nyerése utan vagyakozik. A Julia-ciklus zaré versében ennek a vidgynak mar nem volt
alapja, igy e stréfa ott semmiképpen nem maradhatott meg. Az 0ij zardstrofa, halvanyan
ugyan, de kontrafaktum jellegli. Az ellentétparok vazlatosan a kdvetkezok: Szerelme hi-
anya irantam — szerelmi égésem iranta; korsagomat gyogyitd kézmozdulata — faradsago-
mat noveld jarasom; 6téle még el nem vetésem — télem mar nem emlitése.

Balassi az ,,Oh, nagy kerek kék ég” kezdetii énekének a 6. és a 10. strofajaban is a ,Szép
magyar komédia’ prézai szovegébol meritett (Actus I. scena I, illetve Actus II. scena IV):
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,,Oh, azok sem, egy szdlnyéra is, s6t egy makszemnyire sem mosdolhattak ki az Ange-
lica abrazatjat. O maga, az Szerelem, 6nnen két kezivel lelkemnek kellé kdzepette met-
szette vala bennem.”

Noha felmetszette szivem kozepette Cupido néki képét,
Gyémant szép botiikkel maga két kezével, de mégis szép személyét
Nézni eliiz éngem, noha nyilvan érzem, hogy csak vallom gyotrelmét.

»Miképpen hogy az leppentdcske az gyertyalanghoz valé 6romiben az gyertyaldngban
akartva iiti magat, én is erdmest flitem az 6 kedveért nagy szerelemben lelkemet.”

Mint az leppent6ceske gyertyalang kozibe magat akartva {iti,
Nem gondolvan vele, hogy gyertyalang heve meg is égeti, siiti,
Szivem is ekképpen Julia szenében magat 6rommel fiiti.

S6t a komédia prézai szovege az elézménye a 8. Célia-vers masodik stréfajanak is
(Actus II. scena IV.). ]

,Oh, dithos gyantsag! Mely igen elfolyja embernek szivét az te halalos mérged! Im,
mely hamar bétolted keseré méreggel az oly sziveket, azkiket az szerelem
gyonyordséggel s édességgel taplal!”

Atkozott gyaniisag, kétséges bossziisag, gyogyithatatlan méreg,
Ahova te béférsz, onnan nehezen térsz, odaragadsz, mint kéreg,
Bétsltod mérgeddel, kit szerelem legel, a pokolbéli féreg!

A sajatkezii versfiizérben az erdélyi asszony kezére utalo cim az Erdély foldjét emlitd,
kicserélt strofara valo rejtett utalas is lehet. A komédia nyomtatott valtozatdban Dienes a
kovetkezdket mondja Galateanak (Act. II1. sc. IV.): ,,Nam oly nagyra tartod magad, mint
az erdélyiek az jo buzat a dragasagban, vagy az patakiak a sziik bor idején az sort.” Ba-
lassi 1576-ban, Erdélyben megismert szerelme Kerecsényi Judit volt, aki késdbb, Dobo
Ferenc feleségeként éppen Sarospatakon élt. Talan 6 lett volna a rejtélyes erdélyi as-
szony? Aligha. Amugy a komédia még dedikaciojaban is Erdélyhez kotédik, hiszen szer-
z6je ,,Az erdélyi nagysagos €s nemes asszonyoknak, mint jéakard asszonyinak, holtig va-
16 szolgélatjat ajanlja”.

Az 1593-ban késziilt ,Sajatkezii versfiizér’ elsé darabja tehat vélhetdleg a ,Szép ma-
gyar komédia’ versbetétébol, a masodik a Julia-ciklusbol, a harmadik és negyedik pedig
a Célia-versekbol valo kiemelés. Az utolso viszont Gsszefoglalja az addigi két nagy sze-
relmet, s jelzi a legijabbat, a Fulvia irantit. Az elsd négy strofat, a hozzajuk adott cimek-
kel, Balassi atértelmezte. Ez az eredeti kontextustdl valé eltérés foként a negyedik darab-
nal lathatd. A kéziratlapon az 6t vers koziil a belsd haromnal szoéathtizasokkal tarkitott
szerz6i javitasok lathatoak, az els6nél és az 6todiknél azonban ilyenek nincsenek. Az el-
s6 verset Balassi a komédia 1593 koriil késziilt, megujitott és kibovitett (kés6bb ki is
nyomtatott) szerzoi valtozatabol emelhette ki, s ezért az éppligy nem szorult korrekcid-
ra, mint az Gjonnan késziilt, a Fulviardl szol6 epigramma. Ha a k61t6 ,Az erdélyi asszony
kezérol’ cimi strofat is atértelmezte, ugy az (horribile dictu) a Batthydny Ferenc korei-
ben 1évé egyetlen Erdélybdl jott asszonyra, Nddasdy Ferencné Bdthory Erzsébetre
(1560-1614) utalhat. (Ebben az esetben a harmadik sor ,,bator” kotdszava akar rejtett
megnevezésnek is tekinthetd!)

Végiil nem maradhat emlités nélkiil az sem, hogy a Szent Anna kézereklyéjére valo
rejtett utalasnal konkrétabb képpel is talalkozunk Balassi verseiben. A Julia-ciklus
zardversét kovetd LIX. énekben, amely 1589 nyaran, egy bizonyos Zs6fi nevére irédott,
a 3. strofadban ekként bukkan fel a kultikus vallasi hattér:
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Fekete gyaszaba, mint stirQi arnyékba liliom, ugy fejérlik,
Szép piros orcaja, fekete zomancba, mint rubin, ugy tiindoklik,
Slejt 6ltézetiben, mint a sovanybdjtben Maria képe, tgy fénylik.

Az eladosorba kerlilt Perényi Zsofidrol lehet szo, aki 15 éves kordban lett teljesen ar-
va. Apja, Perényi Istvan mar 1575-ben, anyja, Dobo Anna (Dobd Ferenc unokandvére)
pedig ekkor, 1589-ben halt meg. (42) A slejt 6ltézet disztelen, olcsé ruhat jelent, amelyet
a ndk gyasz idején viseltek. (43) A sovanybojt, azaz a nagybdjt 1589-ben februar 11-t6l
marcius 29-ig tartott az ¢ kalendarium szerint, az 01j szerint pedig februar 14-tdl aprilis 1-
ig. (44) A katolikus kdrmenetekben régi szokés az, hogy olyan 6ltdztetés Maria-szobrot
hordoznak, amelyre az adott tinnepkdrnek és a hozza kapcsolddd liturgikus szineknek
megfeleld ruhat adnak. Az egyhazi év soran 6tféle szin fordul el6 a liturgiaban: fehér, pi-
ros, z6ld, lila és fekete. Sziiz Maria hordozhat6 trénusra helyezett képét, azaz szobrat a
nagybdjtben gyaszruhaba, husvétkor fehér, piinkdsdkor piros 6ltozékbe burkoltak. (45)
(Balassi verse e szokas legkorabbi hazai emlitésének tekinthet6!) A katolikus egyhaz
képtiszteletérdl, s ezen belill a Maria-képekérdl MonoszIoy Andrds pozsonyi prépost irt
polemikus konyvet, amely éppen 1589 juliusdban, Nagyszombatban jelent meg. (46)

Az eddig idézett példakbol kivilaglik, hogy a kolté 1586 utan szerzett vilagi verseiben
fel-felbukkan a katolikus jellegli szimbolika. Nem lehetiink tehat bizonyosak afeldl sem,
hogy Balassi csupan protestans szellemi vallasos koltészetet miivelt! Istenes énekeit eld-
szOr a protestansok adtak ki, akik bizonnyal kihagytak volna azokat az énekeket, ame-
lyekben barmilyen katolicitast talaltak volna. Bizonysag az ilyen eljarasra a varadi ren-
dezett kiadas, amelynek 0sszedllitdja az altala a nagyciklusbol beemelt versekbdl rendre
elhagyta a szerelmet érint6 strofakat.

Osszegzéseként azt javasolom, hogy a Balassi-versek vizsgalatakor a reneszansz kor
esztétikai szemléletét és poétikai eszkozeit probaljuk folfedni, s ne a késdbbi korok ka-
nonjait kdvesstik.
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Keller Tamas

Az ,Utas és holdvilag’
— a tarsadalomtudomanyok felol

Szerb Antal regenyének egyik fejezetét (,Roma 3’) vetjiik egybe a
szociologiai modernizdcios elméletekkel. Ebben a fejezetben, amely
kitiintetett helyet kap a regényben — a mii szévegeét kétharmad-
egyharmad ardnyban tagolja -, Mihdly életérzése, egyben Ulpius
Tamadis életérzése tudomdnyos megfogalmazdst kap.

halyban a kovetkez6 gondolatok ébrednek: ,,...borzongva nézett koriil Wald-

heim szobajanak vidam kaoszaban. Valamelyest emlékezett a régi szobara az
Ulpius-hazban. Valami jelet keresett, valamit, ami egész konkrét formaban igazolna...
Tamas kozelségét, Tamasét, akinek gondolatat Waldheim tudomanyos tisztasaggal és
targyilagossaggal adja itt eld ebben a nyari ¢jszakdban.” (Szerb, é.n. 218—19.) Wald-
heim érvelése szerint az emberben él valami alapvetden irraciondlis, amely azonban kii-
16n8s okbol kifoly6lag nem arra torekszik, hogy dnmagat mint irracionalisat beteljesit-
se, hanem arra, hogy racionalizalédjon. ,,Nem tudom, értesz-e engem? Altalaban szen-
zaciosan félre szoktak érteni, ha errdl a témarol beszélek. De tehetek egy probat: isme-
red ezt az érzést? Az ember sikos jardan megy, €s megcsuszik, az egyik laba kicsuszik
alola, és kezd hatraesni. Engem abban a pillanatban, amint elvesztettem az egyensulyo-
mat, hirtelen boldogsag fog el. Persze csak egy pillanatig tart, azutan hatrakapom auto-
matikusan a labam, visszanyerem egyensulyom, és 6rommel konstatalom, hogy nem es-
tem el. De egy pillanatig! Egy pillanatig hirtelen kiolddédtam az egyenstly borzalmas
torvényei alol, megszabadultam, ropiilni kezdtem valami pusztité szabadsagba... Isme-
red ezt?” (Szerb, é.n. 222.) Az az eredendden irracionalis érzes, az a boldogsag tehat,
amelyet Waldheim érez, mikozben elveszti egyensulyat, racionalizalodik, ez azonban
nem jelenti azt, hogy maga az ,,elesés” érzése 6nmagaban ne hordozna valami ismeret-
len boldogsagot. Mert az az irracionalis boldogsag, amely az embert veszélyben (halal)
magaba keriti, nagyon jol megfér a biztonsag (életvagy) akarasaval. Waldheim gondo-
lata szerint ez az ambivalencia nagyon pontosan lathato a korai népek mtivészetében, el-
sOsorban az etruszk, de féleg az északi népek, példaul a keltak hagyomanyaiban. Az am-
bivalencia ezeknél a népeknél elsdsorban a halal és az €let szoros Osszetartozasaban all.
,En most nem a faradtak ¢€s betegek, nem az ongyilkosjeloltek halalvagyardl beszélek,
hanem azokérdl, akik életiink teljességében, s6t éppen azért, mert életiik olyan teljes,
vagyddnak a halal felé, mint legnagyobb eksztazis felé¢, mint ahogy halalos szerelemrol
beszélnek. [...] Ezért mondom, hogy a meghalas erotikus aktus: mert vagyodtak utana,
és végeredményben minden vagy erotikus, illetve nevezziik erotikusnak, amiben Eros
isten, vagyis a vagyddas benne van. A férfi mindig valami n6é utdn vagyodik, mondtak
barataink az etruszkok, tehat a halél, a meghalas n6. NO a férfi szdmara, de férfi, er6-
szakos szatir a n6 szamara. De mutathatnék neked mas dolgokat is; a halalhetaira képe-
it kiilonféle archaikus reliefeken. A haldl egy ringyd, aki elcsabitja a legényeket. Rette-
netes vaginaval abrazoljak. Es ez a vagina valdsziniileg tobbet is jelent. Onnan jottiink
és oda megytink, mondtak ezek az emberek” (Szerb, 2000. 217-218.) Ez a gondolatsor
az eldbb emlitett mindennapokbdl vett példa — megesuszas — kitdgitasa és értelmezése

50

Waldheimnek az etruszk miivészetrdl folytatott gondolatmenetét hallgatva Mi-




Iskolakultara 2004/2

Keller Tamas: Az ,Utas és holdvilag’ — a tarsadalomtudomanyok felol

a mivészetben. Lényege ugyanaz: az irracionalitas és racionalitas 9sszebékitése. Illetve
nem is 6sszebékitése, hanem egynemiiségiik elismerése.

De mi tortént ezzel a kezdeti 6segységgel, amely nem valasztotta el egymastol az egy-
nemiieket? ,,...A civilizacié természete mindentitt az, a gérogoknél is az volt, hogy elte-
reli az emberek figyelmét a halal realitasarol, és ellenstlyozza a halalvagyat, ugyanak-
kor, amikor az élet nyers megkivanasat is csokkenti.” (Szerb, é.n. 220.) Az 6segység szét-
darabolasa tehat civilizacios termék, amely nyilvan a civilizacié lényegébdl kovetkezik,
azért, hogy maga a civilizacié intézménye megmaradjon. Es mindez hogyan torténik: ,, A
halalvagyat a mediterranoknak sikeriilt szublimalni és racionalizalni, vagyis magyarul a
halalvagyat a tulvilag utani vaggya higitottak, atalakitottak a halél-szirén sz6rnyl sexap-
pealjét a mennyei karok és rendek angyali zenéjii hivoszavava. Most mar nyugodtan va-
gyodhatott a hivé a szép halal utan; nem a
meghalds pogany oromei utdn vagyodott,

hanem a mennyorszag civilizalt és tisztes
oromei utan. A nyers, 6si, pogany halalvagy
pedig szdmuzetésbe ment, vallas alatti réte-
gekbe, a babona, boszorkanysag, satanos-
sag elemei kozé. Minél erdsebb lesz a civi-
lizacio, annal jobban tudat ala keriil a halal
szerelme.” (Szerb, é.n. 221) A civilizacio
ugyanis nem tud mit kezdeni azzal az si ir-
raciondlis egységgel, amelyben egymas
mellett élnek ilyen hatalmas ellentétek,
mint amilyen az élet és a halal, ugy hogy
ezek az ellentétek egységet alkotnak.

Ez az a pont, ahol a széveg gondolatme-
nete mar a szociologiaelmélet szamara is
hozzéaférhetd. Eldszor vizsgaljuk meg, mi-
ért jon létre meg a kapcsolat Waldheim
gondolatai — azaz Mihaly és Ulpius Tamas
életfilozofiajanak tudomanyos vetiilete — €s
a szocioldgiaelmélet kozott.

Az osszefiiggés alapjai
A kapcsolatot mindenekeldtt maga a sz6-

veg kinalja fel. A ,Roma 3’-ban ugyanis
Waldheim olyan szavakat hasznal, amelyek

A kortdrs tudomdnyelmélet be-
szél rigynevezett mémekrol. Ezek
a gondolat terjedési mechaniz-
musai, amelyek a darwini gén-
koncepciobol vezethetok le. Csak
amig a gének valosdgosak, a
memek virtudlisak. ,,..a mém a
kulturdlis 6réklodes hipotetikus
egysége, amely a génnel volna
analog, és aszerint szelektdlod-
na, hogy milyen fenotipusos’
hatdst gyakorol sajdt fennmara-
ddsdra és replikdciojdara az
adott kulturdlis kornyezet viszo-
nyai kozott.” A mém tehdt egy
sikeres gondolat vagy tudds,
amely a vildagrol dllithato, és
amellyel a vilag megértheto. Ep-
pen azeért, mert sikeres, jol hasz-
ndlhato a vilag megértésére, ter-
Jed, azaz virtudlisan
szaporodik.

egy kicsit ,,kilégnak” egy szépirodalmi szovegben a kortars szociologia- vagy tudomany-
elmélet iranyaban. Ilyen szavak a civilizacid, a szublimacid, a racionalizalas. Az emlitett
szavakon kiviil a szoveg kozvetleniil is utal bizonyos tarsadalomelméleti irasokra. Mi-
haly kérdésére, amely arra vonatkozik, hogy most mar miért nem vagyddnak az emberek
a halott-szigetek utan, Waldheim a kdvetkez6 valaszt adja: ,,Csak egy kis sajat gyartma-
nyu spenglerei-jel tudok felelni” (Szerb, é.n. 221), amely nyilvanvalo utalas Spengler ,A
Nyugat alkonya’ cimii konyvére. A kovetkezd idézetben pedig tobb, az irodalomtudo-
many hatarain tali gondolat is eléfordul: ,,Figyeld meg: a civilizalt tarsadalmakban a ha-
lal egészében véve a tabu-fogalmak kozé keriilt. Nem illik beszélni rdla, nevét koriilir-
jék, mint valami diszndsagot, €s a halottbol, a hullabol megboldogult, elkdltdzott €s né-
hai lesz, mint ahogy az emésztés aktusait is koriilirjak. Es amirdl az ember nem beszél,
arra nem illik gondolni sem. Ez a civilizacié védekezése a szornyli veszedelem ellen,
amely abbdl all, hogy az emberben az életdsztonnel szemben egy ellenkez6 iranyt 6sz-
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ton is dolgozik, egy 6szton, amely igen ravasz. édes és erds csalogatassal hiv a megsem-
misiilés felé. Ez az 6szton, a civilizalt ember nyers vitalis életvagya ugyanis megcsok-
kent. Ezért kell tizzel-vassal elnyomnia a masik vagyat. De az elnyomas nem sikertil
mindig. Dekadens korokban el6tor a masik vagy, és meglepd mértékben eldrasztja a szel-
lem valamennyi teriiletét. Néha egész osztalyok assak szinte tudatosan a maguk sirjat,
mint a francia arisztokratak a forradalom el6tt, és félek, hogy ma a legaktualisabb példa
a dunantali magyarsag.” (Szerb, é.n. 221-222.)

A dunantali magyarsagra vald utalds egyértelmtien a népi szociografusok irdsaira re-
zondl és arra a tarsadalomtorténet altal ismert tényre — az egykézésre —, amely Magyar-
orszagon Baranya €s Tolna megyében folyt, €s amelyet bizonyos irasok éppen a regény
keletkezése kornyékén tartak fel. Az idézett sz6veg gondolatmenete, hogy a civilizacio
kiszamithatova, racionalissd igyekszik tenni a vilagot, de éppen irracionalitast okoz,
megtalalhatoé Spengler, Jaspers, Max Weber irasaiban. Ennek a szocioldgiai elméletnek a
kovetkezd lenyomatai vannak az idézett szovegben: a civilizacio védekezése; az ember-
ben az életdsztonnel szemben egy ellenkezd irdnyt 6szton is dolgozik; az elnyomas nem
mindig sikertil.

A kapcsolat kimutatasanak masik modja a Szerb Antal-recepcid. Poszler Gydrgy Szerb
Antal-monografidjaban, mikdzben a ,Magyar irodalomtorténet’-et méltatja (Poszler,
1973.369.), azt irja, hogy Szerb Antal elsdsorban egy eszmetorténeti és irodalomszocio-
logiai megkozelitést valaszt. Az a nézdpont, amelybo6l Szerb Antal az irodalomra tekint,
elsdsorban Friedell, Croce, Huizinga, Spengler nyoman konstrualddik. A 1abjegyzet pe-
dig a kovetkez6 miiveket emliti az eldbbi szerzoktol, amelyek tehat feltehetden éreztetik
hatasukat az ir6 irodalom- és mivészet-megkozelitésében: Spengler: ,A Nyugat alko-
nya’, Huizinga: ,A holnap arnyékaban’, Friedell: ,Az Gjkori kultura torténete’, Croce: ,A
torténelem mint gondolat és tett’. Az ird tehat ismerhette a kultura, civilizacid tarsada-
lomtudomanyokbdl ismert megkozelitését.

Poszler Gyorgy az emlitett monografidjdban megemlékezik arrdl (Poszler, 1973.
305-307.), hogy Szerb Antal 1936-ban Kerényi Kdroly ,Sziget’ cimii antoldgiajaban koz-
zétett egy irast, ,Dulcinea’ cimmel. Ebben az esszében Don Quijotérdl értekezik, és azt
mondja, hogy Don Quijote egyszerre élt két realitasban. Poszler felveti a kérdést, hogy az
essz€ nyoman esetleg az ,,életmii hdsei ott élnek a kétfajta realitas Iélektani limesén, és
Dulcinea Iényének értelmét kutatjak, amint parasztlanybdl lovagalomma lebben, és a cso-
dak montesinosi barlangjaban mégis ismét falusi menyecskeként olt testet.” (Poszler,
1973. 307.) Minket a Poszler altal kozolt adatokbol két momentum érdekel. Egyrészt az,
hogy Szerb Antal Kerényi Karoly antologiajaban jelentette meg esszéjét, tehat kapcsolat-
ban allt az e korszakban modern elméletekkel a kultura fogalmat illetden, masrészt az,
hogy Szerb Antaltél nem volt idegen az a fajta gondolkodas, amely Ulpius Tamas, Mihaly
és Waldheim gondolataiban is felsejlik, és amelyrdl maga az iré igy ir: ,,...ez a két kiilo-
nos vilag hataran trénold, mindkét vilagban idegen, mindkét vildg vandoranak elérhetet-
len Dulcinea az, aki felé Don Quijote vagya szall — és minden szellemi embernek ilyen a
Dulcineaja.” (Poszler, 1973. 306., a gondolatot vo. Szerb, é.n. 304-307.) Es éppen ez a két
vilagban valo jelenlét és idegenség az, ami rokonitja Szerb Antal gondolatat a szociologi-
ai modernizacios elméletekkel.

Eszre kell venniink még egy kapcsolodast a modernizacios elméletek és Waldheim ér-
velése kozott. A kapcsolat alapja ugyan nem irodalmi, hanem tudomanyelméleti. Wald-
heim gondolatmenete ugy 6sszegezhetd, hogy korabban megfért egymas mellett élet- s
halalvagy. Mivel eredendden ambivalens fogalmakrol van szo, ezért az irracionalitas ma-
gyarazatra szorul. A magyarazatra a kiilonb6z6 civilizacidk hivatottak, amelyek raciona-
lizaljak a problémat, de ezzel az embert bizonyos mértékig el is idegenitik 6Gnmagatol.
Ennek az elidegenitésnek a kovetkezménye Mihaly és Ulpius Tamas kiilonos életérzése.
A szocioldgia Max Weber alapjan besz¢l a racionalizaciordl. Ennek Iényege, hogy a vi-
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lag onmagaban tele van ellenmondassal. Mi sem bizonyitja ezt jobban, mint a vilag
tokéletlenségének tapasztalata, amely ,,szerinte felveti a teodicea problémajat: ha Isten jo
és mindentudo, akkor az altala teremtett vilagban hogyan lehetséges haldl, betegség,
igazsagtalansagok, stb.”. (Molnar, 1999. 144.) Az emberek — Weber szerint a profétak —
megprobaltak a teodicea kérdésére értelmes valaszokat adni, azaz megprobaltak a vila-
got racionalizalni. A konzisztens vilagértelmezés azonban, bar belathato valaszokat adott,
az embert elidegenitette onmagatol, mert az ember, éppugy, mint a vilag, alapjaban még-
is irracionalis. Lathatd, hogy a két gondolatmenet mennyire rokon egymassal.

A kortars tudomanyelmélet besz¢l ugynevezett mémekrdl. Ezek a gondolat terjedési
mechanizmusai, amelyek a darwini génkoncepciobdl vezethetok le. Csak amig a gének
valdsagosak, a mémek virtualisak. A mém ,,a kulturalis 6roklédés hipotetikus egysége,
amely a génnel volna analodg, és aszerint szelektalédna, hogy milyen ’fenotipusos’ ha-
tast gyakorol sajat fennmaradésara és replikaciojara az adott kulturalis kérnyezet viszo-
nyai kozott.” (Dawkins, 1989. 380.) A mém tehat egy sikeres gondolat vagy tudas,
amely a vilagrol allithato, és amellyel a vilag megértheté. Eppen azért, mert sikeres, jol
hasznalhat6 a vildg megértésére, terjed, azaz virtudlisan szaporodik. Waldheim gondo-
lata a civilizaciok alakulasarol és Weber, Spengler gondolata a civilizaciok alakulasardl
ilyen alapon tekinthetok ugyanannak a mémnek kiilonbozé tudomanyteriiletre besziird-
do6 valtozataként. Ebben az értelemben a mém az volna, hogy a valosag racionalizalasi
szandéka irracionalitast okoz (,,visszaiit”). Ez a gondolat huzodik meg Waldheim gon-
dolatmenetében, és ez a gondolat mutathato ki az emlitett tarsadalomtudésok gondolat-
menetében.

Szekularizacios elmélet

A szekularizacié eredendden tipikusan a nyugati tarsadalmakban eléforduld jelenség,
amely a vildg bonyolultabba valasanak eredménye. A szocioldgidban mindenfajta érték
nélkiili fogalom. Nem lehet ennek alapjan azt mondani, hogy a szekularizalatlan tarsa-
dalmak mindségileg értékesebbek volnanak, mint a szekularizalt tarsadalmak. A szeku-
larizacié nem eredményez semmiféle értékvesztést, csupan bizonyos fogalmak atértéke-
1ését, mindségi megvaltozasat eredményezi. A szekularizacio elsdsorban nem vallasi, ha-
nem olyan jelenség, amely a vallasra is hatassal van. (A vallasrdl itt olyan értelemben be-
sz¢liink, mint a vilagot valami egységes értelemmel megt6ltd gondolategységekrol. Ezért
a szekularizacids elméletek vallasfogalma rokonithatdé Weber kultarafogalméval, misze-
rint a kultura szintén képes a vilagot valami egységes értelemmel megtolteni.)

A vilag bonyolultabba valasa olyan folyamat, amely az interperszonalis viszonyokbdl
levezethetd, és természetes velejaroja a tarsadalmi fejlédésnek. A szekularizalt életfelfo-
gas onnan kozelithetd meg, hogy az emberek a vilagot nem a hit altal birtokolni, hanem
megérteni akartak. (Schluchter, 1988. 517.) igy allando fesziiltség van a vallasos vilag-
kép és a szekularizalt vilagkép kozott. (Schluchter, 1988. 519.) A fesziiltség abban all,
hogy a vilag megértése magaval hozza a vilag varazstalanodasat is. A vallas kiszorul a
1étrej6tt racionalitas szférajabdl, és szubjektivvé valik. Nem lesz t6bbé atfogo értelmi vi-
lag, hanem sok részvilagga esik szét. Amig a kozépkorban egy univerzalis vallasossag-
rol beszélhetiink, amely integral, magaba foglalja példaul a politika vilagat is, addig a
modern vallas elvesztette ezt az integrald erejét, polarizalttd valt és specifikussa, de
mindezek mellett szubjektivebbé is. (v6. Schluchter, 1988. 520-530.) Lényegében ha-
sonld ehhez, amirdl Parsons a rendszerelméletében beszél, hogy a kiilonbozo tarsadalmi
alrendszerek azaltal hogy a specifitas elvén miikddnek, a vallast is arra 6sztonzik, hogy
specifikussa valjon. Igy végso soron a vallas elveszti a korabbi integrald hatasat, a diffe-
rencidlodott tarsadalom részévé valik, €s tevékenysége kiilonbozd specifikus feladatokra
korlatozodik. (Parsons elméletének 6sszefoglalasa: Tomka, 1989. 112.) Az a racionaliza-
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16 szandék, amely a vilagot értelmesebbé akarja tenni, végsé soron irracionalitast okoz,
mert az ember tovabbra is irraciondlis Iény, az altala teremtett vildg pedig a racionalita-
son alapul. (v6.: Weber a racionalizaciordl €s a racionalitasrol. Molndr, 1999. 143—-152.)
Tehat allando6 fesziiltség van a kiilvilag és az ember kozott. A vallas pedig amellett, hogy
a differencialt vilag része lesz, az irracionalitas szintjére is keriil azzal, hogy szubjek-
tivalodik.

A weberi racionalizacio

Weber szerint a racionalizacio (A gondolat részletesebb kifejtése: Weber, 1982) a zsi-
dosag profétai koraban kezdddott. Ok a valasztott népet politikai kovetkezményekkel is
bird cselekvésekre 6sztonozték, de a profétak szempontja mindig Isten szempontja volt.
Az ugyanis, hogy a valasztott nép kimenekiil Egyiptombol, jellemzden politikai termé-
szetl tett, az elv azonban, amiért a kivonulas torténik, Istentdl elrendelt. Megsziiletik te-
hat annak a lehetésége, hogy a vallas és a politika szféraja elkiiloniiljon egymadstol.
Weber szerint mas kultarakban, példaul az ési Egyiptomban, nincsen meg a két szféra,
Isten €s politikum kilonvalasztasa, mert a farad az isten. A zsidé gondolkodas azonban
lehetéséget adott arra, hogy a kiilonb6z6 szférak onmagukban racionalizalddjanak. Eb-
bol a jelenségbdl vezethetd le a nyugati racionalitas. Nagyon fontos, hogy Weber a raci-
onalitast nem az értelemmel telités értelmében hasznalta, hanem a kovetkezetesség, mod-
szeresség értelmében. A racionalitasra, az elmélet szerint, a protestantizmus rakta fel a
koronat, mert itt valnak kiilon a leginkabb egymastol a tarsadalmi szférak. A racionalitas
elmélete szerint a mddszeresség, amely az egyes tarsadalmi szférakat 6nalld rendszerré
teszi, alapvetéen nem racionalis, és nem magyarazhat6 csak valami kiilsé szempont alap-
jan. Az ugyanis, hogy példaul a profétak idejében a zsido nép politikailag magyarazhato
cselekvést is végzett, nem a politikum vilagabol, hanem egy kiilsé szempontbdl, a vallas-
bdl vezethetd le, mert a valasztott nép Jahve akaratat hajtotta végre, mikdzben politikai
cselekvést végzett. Minden egyes szféra racionalitisanak gyokerében tehat valami, a
szféra szamara irracionalis htizodik meg.

sSpenglerei”

Spengler szerint a kiilonb6zd kultarak leirhatok életciklusokban, ami azt jelenti, hogy
minden kultiranak megvan a maga élettartalma, amely sziiletésbol, viragzasbol és végiil
hanyatlasbol all. Spengler kiilonb6z6 kultarfokokat kiilonboztet meg: egyiptomi, babilo-
niai, kinai, indiai, antik, arab, mexikoi, nyugati. ,,A nyugati — masképpen ’fausti’, vagyis
héditd, a végtelen utan vagyakozo — ember vilaga az anyagi civilizacio és a személyte-
len, uniformizalt nagyvaros, amely 6nmagaban a fejlodés végét jelenti. Szerinte egy kul-
tara szelleme sohasem vihetd at egy masikra; 6 ugy vélte, hogy a Nyugat mar talhaladt
kultarajanak termékeny szakaszan, s a reflexié és az anyag kényelem (sajat terminologi-
aja szerint a tulajdonképpeni ’civilizacio’) szakaszaba érkezett. Ebbdl kdvetkezoen a j6-
v6 nem lehet mas csak visszafordithatatlan hanyatlas.” (Britannica Hungaria, 489.)

Az elméletek vonatkozasa a regény értelmezésére

Milyen olvasatot indukal az, ha az ,Utas és holdvilag’ cimii regényt az elébb felvazolt
elméletek fel6l olvassuk? Az eldbb részletezett szociologiai elméletek mind a modern
kort akarjak leirni. Ezek az elméletek azt a problémat probaljak tudomanyos keretek ko-
z0tt megmagyarazni, hogy mibdl keletkezik a modern vilagban érezhetd torés, miért nem
egységes mar a vilag. Ezzel a problaméaval foglalkozik Waldheim is, és tudjuk, hogy Mi-
haly azt a tudomanyos értekezést sajat (és Ulpius Tamas) életérzésének tudomanyos tar-

54




Iskolakultara 2004/2

Keller Tamas: Az ,Utas és holdvilag’ — a tarsadalomtudomanyok felol

gyalasaként értelmezi. Ha a szociologiai elméletek feldl olvassuk a regényt, tekinthetjiik
a modern korban eltévedt (eltévedt elméletileg és képletesen is Velencében) ember regé-
nyének, aki a korabbi egység fel¢ dhitozik, és mivel az megsziint, otthontalan a vilagban.
Ennek az embernek nem marad mas, mint kényszertiségbdl konformizaldédni. Es a regény
ezzel is fejez6dik be. Mihaly ismét ,,megkisérli azt, ami tizendt éven at nem sikeriilt: kon-
formizalddni. Talan most sikeriil. Ez a sorsa. Megadja magat. A tények erdsebbek voltak
nala. Megszokni nem lehet. Mindig 6k az erdsebbek, az apak, a Zoltanok, a vallalatok,
az emberek.” (Szerb, é.n. 326)
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Szita Szabolcs

A holocaust témaja a
tanartovabbképzésben

A Magyarorszag mdsodik vildaghdboriis szerepudllaldsdahoz és a
német megszdlldshoz kotodo, faji alapon tértént tildoztetés historidja
hosszu évtizedekig a tabuk sordba tartozott. Az europai zsidosdg
elpusztitasdt jelento holocaust (hébertil Sod, mellette elfogadott,
haszndlatos a vészkorszak kifejezés is) a magyar térténelem
tanitdsaban esetlegesen kapott helyet, a tankonyvekben pedig alig,
leginkdbb néhdny sorban szerepelt.

lités a magyarorszagi zsidosagrol, a vidéki zsidokrdl, akik ,.eltlintek a halaltabo-

rok poklaban”. A konkrét torténésekrdl, a deportalasok szervezoirdl, a rémtette-
kért feleldsokrdl, a torténelmi feleldsségrol €s a kovetkezményekrdl alig vagy egyaltalan
nem esett $z6.

A hazai tanintézeti oktatas tartalmi megujulasanak részeként az 1990-es évek masodik
felétol a pedagdgusok kozosségében terjedt a vélemény, hogy a diktatirak torténete az
iildoztetés torténetétdl elvalaszthatatlan. A holocaust a modernkori eurdpai és magyar
torténelem része. A zsidok tildoztetetése, tomeges €s iparszer( legyilkolasa sosem tlind
sebet iitdttek modern civilizdcionk képén. A modern torténelem egyik legszornytibb tet-
te tanitasanak a tanrendben helyet kell kapnia, ezzel egyiitt a témaban mélyebb torténeti
feltarasra és atgondolt pedagdgiai feldolgozasra van sziikség.

Az Oktatasi Minisztérium ezeket a véleményeket figyelemmel kisérte és elfogadta.
1998-ban az altalanos €s kdzépiskolai torténelemtanarok, tarsadalomismerettel foglalko-
76 oktatok és mas, a téma irant érdeklddd pedagdgusok szamara jovahagyta és akkredi-
talta ,A holocaust téma pedagdgiai feldolgozasanak elméleti és gyakorlati kérdései’ cimii
pedagdgus-tovabbképzési programot (424121/1998. sz.). A programba foglalt feladato-
kat a tovabbiakban a Magyar Auschwitz Alapitvany fenntartdsaban miikodé Holocaust
Dokumentacids Kozpont kezdeményezte és gondozta.

A kollektiv emlékezetet formald pedagogiai igényeket és kovetelményeket — az Okta-
tasi Minisztérium, a Magyar Torténelmi Tarsulat, a Holocaust Dokumentécios Kézpont,
a Torténelemtanarok Egyestilete, a Hanna Arendt Egyesiilet (/) s més szervezetek — {6-
rumain vitattdk meg. Az Oktatasi Minisztérium is helyet adott a szakmai tanacskozéasok-
nak, ahol elmélyiilt eszmecserék, nyilt, demokratikus vitak folytak.

Kételyeket tobben megfogalmaztak. Kezdetben arrdl, hogy mennyire iddszeri a téma
tanitasanak bevezetése, képesek-e (a témaban tobbségiikben ismerethiannyal kiizdd) pe-
dagogusok a feladatra aranylag rovid id6 alatt felkésziilni, az 0j szakmai kihivassal szem-
benézni. Szamos aggaly hangzott el, hogy az egyes iskolatipusokban, a kiilonb6z6 tanu-
161 korosztalyoknal miként lehetséges €s sziikséges a nehéz, 6sszetett téma feldolgozasa.

A szervezetek allasfoglalasa szinte egyonteti volt, hogy a holocaust oktatasa Gj okta-
tasi-nevelési sziikséglet. Olyképpen kell megvalositani, hogy az egyedi tragédia emléke-
inek ¢brentartdsa, érzelmi atélése hozzajaruljon a felnévekvé nemzedék ellenal-
loképességének novekedéséhez, s erdsitse a fiatalokban a védekezést az — tijra és Gjra fel-
bukkanod — elembertelenitd, kirekeszté eszmékkel szemben.
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Voltak, akik hangsulyoztak, a tanuldkat meg kell tanitani arra, hogy értéknek tekintsék
allampolgari jogaikat, s tetteikért vallaljak a feleldésséget. Egyetértés alakult ki abban,
hogy a diszkriminativ iildoztetés, a holocaust kapcsan megismerhetik a tragédiak, az em-
beri megalaztatasok torténetét is.

A pedagdgus szervezetek képvisel8i a holocaust feldolgozasat (ij pedagdgiai kihivas-
nak, Osszetett feladatnak tartottak. Ugy értékelték, hogy a megvalositashoz tilirelemre, 1j
pedagdgiai-modszertani segédanyagokra, a témat sokoldaltian megkozelitd tanacskoza-
sokra, pedagogiai tovabbképzd szemindriumokra van sziikség.

A vitdk lezarultdval az Oktatasi Minisztérium dontétt arrol, hogy a foglalkozast a ho-
locaust torténetével lehetdleg az altalanos iskola nyolcadik osztalyaban kell kezdeni, a té-
ma feldolgozasa a kdzépfoku tanintézetekben folyamatosan kivanatos.

A tobb évtizedes elhallgatas utan Magyarorszagon jelentds fordulat tortént. Pokorni
Zoltan oktatasi miniszter javaslatara az orszaggyiilés elfogadta, hogy hazankban 2001-t31
évente, a zsidd allampolgarok 1944. évi els6 gettdinak felallitasa évforduldjan, aprilis 16-
an holokauszt-emléknap legyen. (Kordbban a haldlgyarként miikodtetett Auschwitz-
Birkenau koncentracids tabor felszabadité-

sanak évforduldjat emlitették tervezett em-
Iéknap gyanant.)

Az oktatasi miniszter tovabbi személyes
kezdeményezéseket tett. Meginditotta a ho-

Nem lehetiink olyan naivak,
hogy kijelentstik, az iskola feltét-
lentil meg tud birkozni a mds-

locaust témajanak nemzetkozi tapasztala-
tokra éptld feldolgozasahoz, a tanrendben
rogzitett emléknapok tartasahoz sziikséges
oktatasi segédanyagok kidolgozasat. A meg-
valositashoz 2000 6szén a téma vezetd kuta-
tdibol és a hazai pedagodgiai szervezetek
képviseldibdl ad hoc munkabizottsagot hi-
vott 6ssze. Azonos modon kezdett munka-
hoz a kommunista diktatirak aldozatainak
emléknapjat elokészitdé munkabizottsag.

honnan kapott negativ, eloitéle-
tes informdciokkal, azok hatdsd-
val. Esélye csak akkor van, ha
az egyik dllitdassal szemben nem
madsikat dallit, hanem ha a tanu-
lokat peélddul a forrdsok elemzé-
sén keresztiil vezeti el a megis-
meréshez és egydltaldn a megis-
merés képességenek kialakitdsd-
hoz. Ez a moédszer nem szem-

A Porogi Andrds gimnaziumi igazgatd
vezette holocaust-munkabizottsag az Okta-
tasi Minisztériumban csaknem fél évig ha-
vonta iilésezett. Kitartd szakmai vitai ered-

ben dll, hanem épp azonos a
korszerii torténelemtanitds meg-
kivdnt elveivel és modszereivel.

ményeként 2001 tavaszara elkésziilt egy ta-
nari segédlet. (2) A téma oktatasat szolgald dsszeallitas a torténeti részen feltil pedagogi-
ai-modszertani ajanlasok tarat tartalmazta. Az oktatasi-nevelési folyamatban kidolgozott,
bevalt megkozelitéseket, esetenként kiilf6ldon is kiprobalt megoldasokat adott kozre.
(Késdbb kideriilt, 4j utak keresésére is 0sztonzott.) Az orszagszerte gylijtott vélemények,
oktatasi tapasztalatok szerint az elsé tandri kézikonyv bevalt. Egyben 0j sziikségletet is
keltett, mert az ad hoc munkabizottsag javaslata nyoman, az Oktatasi Minisztérium altal
kiirt palyazat alapjan holocaust-tankonyv is késziilt.

Az els6 hazai holocaust-tankényv bemutatta a zsidé nép torténetét, a vilagban vald
szétszoratas tényeit, a magyarsag €s a zsidosag torténelmi egytittélésének sarokpontjait,
feldolgozta a kultirdk kolcsonhatasait. Osszefoglalta a zsidok két vilaghdbort kozti po-
litikai és faji alapon tortént iildoztetésének, gettozasanak és deportacidjanak fobb adata-
it, a nemzetiszocialista terror el6l magyar foldre menekiiltek befogadasanak maig figye-
lemre mélto tényeit. Feldolgozta a személyi veszteség, a pusztulas megrendit6 adatsora-
it. Foglalkozott az 1944-ben munkaszolgalatra hurcolt vagy deportalt ciganyok sorsaval,
a csaladjaik ellen tortént atrocitdsokkal. Bemutatta a gyilkosok, blinsegédek haboru uta-
ni felel6sségre vonasanak rovid torténetét is. (3)
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A vitak ekozben alig csitultak. Hogyan lehet a tanrend szoritasaban a sokréti jelensé-
get tanitani, teljességében atfogni vagy legalabbis egy-egy részét bemutatni, a tanuldok
empatiajat az aldozatok irant kivaltani? Miként kozeledjenek az oktatasi intézmények
vagy legalabbis a téma tanitasaban érintett tanarok a felfoghatatlan katasztrofa feldolgo-
zasahoz?

A kérdés legtobbszor olyképp siirlisodott, vajon miért foglalkozik olyan keveset és ala-
csony hatasfokkal az iskola ezzel a problémaval. Egy olyan torténelmi jelenséggel, mely-
rol kétségteleniil megallapithatjuk, hogy nem csupan multja van, hanem jelene is. Ko-
runkban tobbféleképp mutatkozik, foként egy szornyl toérténelmi 6rokség tovabbélése-
ként. De megragadhatjuk a mult tapasztalatai nem ismerésén és nem értésén, sot a félre-
értésén alapuld jovo fenyegetettségeként is.

Az eszmecserék soran tobb kolléga is elmondta, hogy a tanuldk tudat- és érzelemvila-
gat hibas lenne ,tiszta tablanak™ tekinteni, hiszen mar magaban hordozza a kornyezeti
hatasokat is. Az oktatés, a képzés és a mivelddési intézmények tamogatasara szorul.
Ezek segitségének hianyaban végzetes helyzetbe kertilhet. Ki lesz szolgaltatva példaul a
torténelmileg orokségbe kapott elditéleteknek, a rajuk €piild indulatoknak, amelyek ugy
sujtanak le ra, mint a végzet, téves és blinds utakra vihetik.

A hazai kozoktatas fontos feladata, hogy az oktatas és nevelés a tanuldkat ezekt6l meg-
ovja, s az eloitéletek sotétségében fokozott erbfeszitéssel, meggy6z6 érveléssel vilagos-
sagot gyujtson. A sikerhez tisztaban kell lenniink a kiindulési tudati allapotokkal. Fol kell
mérni, hol tartunk €s meghatarozni, milyen Gton és hova kell tartanunk.

Ezt az utkeresd, a jovore kihatd feladatsort kivanta segiteni a Magyar Tudoményos
Akadémia varbeli kongresszusi termében 2001. oktober 28-an tartott orszagos konferen-
cia. A csaknem kétszaz tanar résztvevdvel, ,A holocaust az iskolai oktatasban’ cimmel
rendezett tanacskozas a téma feldolgozasanak néhany problémajat tekintette at. Jelentds
eredményeket hozott.

Az elnokld Szaboles Otté hangsulyozta, hogy a torténelmet nem egyszerien a mult
megismerése, hanem els6sorban a jelen jobb, teljesebb megértése szdndékaval tanitja az
iskola. Jelesen azért, hogy az Uj generaci6 ne ismételje meg a mult hibait — esetiinkben
blineit —, hanem azokon okulva jobb, elviselhetébb, sikeresebb jovot épitsen. A modern
torténelemtanitas a kulturorszagokban két elvi jelszora €piil, ezek a pluralizmus és mul-
tiperspektivizmus. Ez a két irdnyelv ellentmond mindenféle diktatiranak, intolerancia-
nak. A pluralizmus ugyanis a sokféleséget, a sokféleség egylittélését, s egymas irdnti tii-
relmet jelenti, a multiperspektiva pedig az erre a tobbszinliségre, kolcsonds toleranciara
épiil6 rendszernek a tovabbéléséhez vezetd utakat foglalja magaban. Ez a fajta pluraliz-
mus igen sokrétli, szinte totalis. A massagot tudomasul veszi, a kirekesztést nem tiiri sem
vallasi, sem etnikai, sem faji, sem tarsadalmi alapon. A nemzeti Iét, az eurdpai egység és
a vilagpolgarsag egyarant a sokféleség, a sokféleség egymast megtiiré egysége. Itt nem
a szeretetr6l, hanem a kélcsonds megbecsiilésrdl, elismerésrél van szo.

A kérdés alapja nem érzelmi, hanem els6sorban tudati. Természetesen a tudat, a meg-
ismerés és megértés érzelmeket is kelt. Ez rendjén is van. Az azonban mar nincs rendjén,
hogy az érzelmek megeldzik a tudatot, a tényeket, s hogy az ismeretet egyszeriien behe-
lyettesitik érzelmekkel. Ez sziili az elditéleteket, néha a nagyon erds és gyilkos elditéle-
teket: amikor azok antiszemitak, akik egyetlen zsidot sem ismernek, azok ab ovo cigany-
gytlolok, akik csak a ciganyok egy-egy eldnytelen csoportjaval talalkoztak.

A konferencian kiemelt hangsulyt kapott, hogy — az oktatas feladataira tekintve — az
iskola a torténelemoktatasban ezeket az é16 ¢és tovabbélo kérdéseket nem keriilheti meg.
(Akarmennyire kevés a tantervnek az ezzel kapcsolatos targyi eldirasa.) Viszont lehet6-
séget jelent, hogy az iskola késziti el a konkrét nevelési programjat, a tanar a helyi tan-
tervét. Ezekben potolhatja a tankonyvek hianyossagait. Igen rugalmasan, a helyi sziik-
ségletek és lehetdségek szerint.
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Ki tudja jobban, mint az adott tanintézet vezetdsége €s a tanar, hogy mit és hogyan kell
tenni az adott helyen és az adott osztalykozosségben a holocaust megismertetése, foképp
megértetése, tanulsagai megemésztése, a fiatalok lelki alkatidba valod beéptilése érdeké-
ben? Itt 1€p el6térbe a kozoktatasban minden tantervnél, allami intézkedésnél a konkrét
iskola és a konkrét tanar. Sajatos habitusaval, ismereteivel, pedagdgiai miivészetével és
a helyi anyag felhasznalasanak lehetoségével. Itt d6l el minden, az oktatasi folyamatban.

Nem lehetiink olyan naivak, hogy kijelentsiik, az iskola feltétleniil meg tud birkdzni a
mashonnan kapott negativ, el6itéletes informaciokkal, azok hatasaval. Esélye csak akkor
van, ha az egyik 4allitassal szemben nem masikat allit, hanem ha a tanulokat példaul a for-
rasok elemzésén keresztiil vezeti el a megismeréshez €s egyaltalan a megismerés képes-
ségének kialakitasahoz. Ez a mddszer nem szemben all, hanem épp azonos a korszer(i
torténelemtanitas megkivant elveivel és modszereivel.

A korszer(i torténelemtanitas ugyanis alapjaiban elemzd. Nem a tények egyszerii meg-
tanitasara, hanem a megismerés modjainak készségszintli elsajatitasara és beidegzésére
épit. Aki bejarja a megismerés utjat, az a tények, forrasok alapjan maga tanulja meg meg-
ismerni a torténelmi eseményeket, ennek alapjan alakul ki itélete, felfogasa. Az elemzd
tanitas lehet csak maradando hatast az el6itéletes, valamiképp rogziilt, egyszeri érzelmi
hatasokkal szemben. A holocaust tanitasa tehat anyagat és modszereit nézve egyarant
szerves része az iskolai torténelemtanitasnak.

A holocaust tanintézeti feldolgozasaban megkeriilhetetlen — sokakat foglalkoztatd,
esetenként megosztd — kérdés, mi a helyes magatartas: a feledés €s megbocsatas — vagy
a visszaemlékezés, emlékeztetés és a felelosok keresése, megnevezése. Ebben az 6ssze-
fiiggésben a tolerancian az adott kor megértését, a torténelmi idészak koriilményei dik-
talta helyzetbe és az akkori emberi gondolkodasba vald beleélést értjiik.

A tolerancia torténelmileg nem az egyetértést, hanem a helyzetbe valo beleélést jelen-
ti. Nem lehet egyszerre toleransnak lenni a gyilkossal és az aldozattal. De meg lehet ér-
teni mindkét fél helyzetét, tetteinek, érzelmeinek, indulatainak okait, sszetevdit. Nem
véletlen, hogy a korszer( torténelemtanitas két alapvetd mddszertani elve: a korhiiség €s
a kor-megelevenités. Ez a térténelmi megismerés az alapja a valdsagos tolerancianak.

A tanartovabbképzés tovabbi forumain kivilaglott, hogy az emléknapok egyik alap-
vetd kovetelménye a régi reflexektdl valé megszabadulas. A kérdések kérdése volt, mi-
ként lehet a megfeleld elokészitésbe és lebonyolitasba a didksagot bevonni, ontevékeny-
ségét kibontakoztatni. Az els¢ holocaust-emléknapokon a legtobb eredményre olyan
tanintézetekben jutottak, ahol a témardl kozvetlen beszélgetések folytak. Egyes iskolak-
ban a didkok megfogalmazhattak viszonyulasukat — akar ellenérzéseiket, ismerethia-
nyukat is bevallva — a modernkori népirtas torténéseihez ¢és a hozzajuk ko6t6do lelkiis-
mereti kérdésekhez.

Az eldbbiek a tanartovabbképzésre is érvényesek. A legtobb résztvevd a szeminariu-
moktdl igen sokat vart: a holocaust torténetérdl minél tobb 11j ismeretet, irodalmi tajéko-
z0dasahoz, a szemléltetéshez (dokumentumfilm, jatékfilm stb.) eligazitast, a torténeti fel-
dolgozashoz, az emléknap elokészitéséhez és lebonyolitasdhoz pedagogiai, mdodszertani
segitséget és sorolhatnak tovabb. Emiatt 0j tematikak, ismételten megvitatott, tovabbfej-
lesztett segédanyagok késziiltek.

A ciganyok haborus iildoztetésének tanintézeti feldolgozasahoz ajanlott segédanyag
(4) 2000. évi megjelentetéséhez a Phare Demokracia Program, a tobbiekhez a Nemzeti
Kulturélis Alap és az Oktatasi Minisztérium nyujtott segitséget. A roma holocaustrdl fi-
gyelemre méltd, az oktatasban is jol hasznalhato kiadvanyt adott kozre a Roma Sajtokoz-
pont 2001-ben. (5)

Az 1j, 5-6 ives kiadvanyok a munkaszolgalat, a budapesti nyilaskeresztes terror, az
auschwitzi-mauthauseni-guseni deportacio, az 1944 novemberi komaromi deportalas, a
habortis embermentés torténetérdl adtak dsszefoglalast, egyben forrasokat, ajanlasokat.
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(6) Azzal a céllal késziiltek, hogy segitségiikkel az események a tanintézeti munkaban
elemezhetdk, konnyebben feldolgozhatdk legyenek. A tanarok — mint felhasznaldk — ta-
mogato, elismerd véleménye alapjan a kiadvanyok kozreadésa folytatddik.

Pedagogiai-modszertani segitséget nyujt a Holocaust Fiizetek tobb szama. Emlitést ér-
demel, hogy a Keresztény-Zsido Teoldgiai Evkonyv (7) foglalkozik a holocaust témaja-
val, ahogy a Torténelempedagdgiai Fiizetek Gjabb szamai is. (8)

Az elmult években a Holocaust Dokumentacidos Kozpont szervezésében a harom napos
holocaust tanartovabbképzési tanfolyamokra — 6sszesen 87 tanar részvételével — Pilisboros-
jenén Lordnd Ferenc kandidatus irdnyitasaval, feszes munkaval keriilt sor. Orvendetes, hogy
a tanfolyamok irant egyhazi oldalrol is érdeklddés mutatkozott. A képzéseken gyijtott tapasz-
talatokbol Gjabb megkozelitések, stratégiai célok megfogalmazasa kivetkezett.

A vitakon felbukkantak a pedagdgiai munka gyengeségei: a tanarok ismerethianya és
félelmei, a téma megkozelitésében tapasztalhatd bizonytalansagok, a fogalmak eltéro ér-
telmezése. Maskor pedig kirajzolddtak a téma oktatasanak lehetséges utjai, feltételei, pe-
dagogiai-mddszertani megkdzelitési modjai.

Sopronban 2000 és 2002 kozott évente magyar-osztrak holocaust-szeminariumok
folytak, ebbdl ketté — a Kulturkontakt Austria és az Osztrak Kelet- és Délkelet-Eurdpa
Intézet tamogatasaval — német nyelven. A hatarmenti egyiittm{ikodésben alkalmilag
15—15 osztrak és magyar pedagdgus vett részt.

Az osztrak kollégdk, gyakorld tanarok, pedagdgus kutatok szivesen jottek, az elmé-
lytilt eszmecserék, foglalkozasok aktiv részesei voltak. Az Ausztridban késziilt kiadva-
nyaikat, tapasztalataikat t6bb oldalrdl bemutattak. A kdzeljovében kivanatos lenne, hogy
a nemzetk6zi eszmecseréken érdeklédo szlovak és horvat pedagogusok bevonasara ke-
rliljon sor. (Az utdbbiakbdl a 2002. évi meghivasra — a korabbi egyeztetés ellenére — saj-
nos egyetlen kolléga sem érkezett.)

A szeminariumok eszmecseréin a vitazok ugy Osszegeztek, hogy a diszkriminacio, a
kirekesztés, a modernkori tildoztetés €s népirtas torténetének tanintézeti feldolgozasa,
oktatasa elengedhetetlen. A tanartarsadalomtdl torténeti és pedagdgiai felkésziiltséget,
személyes, felelos allasfoglalast igényel.

A tanintézeti nevelésnek arra kell iranyulnia, hogy az emlékek ébrentartasa, érzelmi at-
élése hozzasegitse az uj nemzedékeket a védekezés kialakitasahoz az emberi szabadsag-
jogokat korlatozod, elembertelenitd, kirekeszté eszmékkel, a hozzajuk kapcsolodo torek-
vésekkel szemben.

A magyar kollégdk hangsulyoztak, hogy a megjulé magyar tarsadalomban, az uj,
onallé megoldasokra torekvo oktatasban €s nevelésben a diktatarak manipulacidinak, az
altaluk hirdetett ordas, pusztitd eszméknek és az azok jegyében végrehajtott tetteknek a
leleplezése komplex feladat.

A tanari tovabbképzéseken résztvevok tapasztalataik alapjan arrol adtak szamot, hogy
a megrazd, erkdlcsileg elitélendd részletek felszinre hozasa segiti az évtizedes elfojtasok-
bol is fakado fesziiltségek, elditéletek oldasat. Véleményiik figyelembevételével késziilt
el 2003 tavaszan a ,Megemlékezés a holocaust aldozatair6l’ cimt kiadvany, mely az is-
kolai emléknapok elokészitését szolgalta. A korabbiaknal t6bb helyi tapasztalat, iskolai
projektek, tanitasi problémak, hasznos informaciok kozreadasara keriilt sor, a szerkesz-
ték — helyesen — a fejlodd tanar-didk egytittmiikodésre épitettek. (9)

Ugyancsak a tandrok javaslatira a Holocaust Dokumentacios Kozpont 2002-ben
egyes megemlékezések, rendezvények alkalmabdl kisebb informativ kiadvanyokat
adott kozre. Ezeket a (kiallitason, a rendezvényen résztvevd) didkok magukkal vihet-
ték és a visszacsatolds ara mutat, hogy az oktatasban, kiegészitd ismeretek nyujtasaval
is hasznosultak. (70)

Sok tapasztalatot hozott felszinre a Raoul Wallenberg svéd kovetségi titkar 90. sziile-
tésnapja alkalmabol rendezett orszagos vandorkiallitas is.
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A pedagogiai kezdeményezéseknek, a sokoldalu erdfeszitéseknek meghatarozo része
volt abban, hogy 2002 oktoberében Magyarorszagot Strasbourgban felvették az Interna-
tional Task Force for Co-operation on Holocaust Education, Remembrance and Research
nemzetkozi szervezetbe, mely a holocaust-téma pedagogiai-mddszertani feldolgozasat
vilagszerte palyazatokkal, a tagorszagoktol kiindult projektek tamogatasaval segiti, 6sz-
tonzi. A magyar tapasztalatokbol, sajatos feladatokbol fakadd projektek kidolgozasa
egyik fontos, soronlévo feladat.

A szervezet 2003 novemberében Budapesten, az Oktatasi Minisztériumban tartotta ha-
rom napos tlését. A tagorszagok képviselete a magyar tapasztalatokat figyelemmel tanul-
manyozta, a holocaust oktatasat illetéen uj nemzetkozi ajanladsokat fogadott el. Ezek szé-
leskori kozzététele, feldolgozasa a kovetkezo tanarképzo programokon elengedhetetlen.

A nemzetkozi egylittm{ikodést €rintve, értékelést érdemel a magyar-izraeli oktatasi ko-
operacio is. Magyarorszag és Izrael Allam féhatosagainak megallapodédsa eredménye-
képp 1997-t61 6t alkalommal 20-25 magyar pedagogus részvételével tovabbképzésre ke-
rililt sor a jeruzsalemi Jad Vasém Intézetben. A rangos intézményben tanulmanyuton jart
magyar pedagoguscsoportok sokiranyu tajékoztatast kaptak. A résztvevok 2001-ben
megalakitottak a Jad Vasém magyarorszagi barati korét. Tagjai tobb iddszerti feladatot
vallalnak: részt vesznek a haborus zsidomentés részeseinek felkutatasaért és elismerése-
ért folyd munkéban, valamint tovabbképzd varosi tanfolyamokat szerveznek.

Emlékezetes sikerrel, kiemelkedd koézépiskolai kezdeményezéssel és figyelemmel va-
rosi holocaust-napra kertilt sor Cegléden, majd Miskolcon 2002-ben.

2002. jalius 1-jén a korméany létrehozta a Holocaust Dokumentacios Kozpont és Em-
Iekgytjtemény Kozalapitvanyt (HDKE). Az 1990-ben alakult Magyar Auschwitz Alapit-
vany — Holocaust Dokumentacidés Kozpont tehat 0j keretben, jobb lehetdségekkel foly-
tatja mikodését. A kozalapitvany célja, hogy az eddigi tudomanyos kutatasok felhaszna-
lasaval teljesebbé és hitelesebbé tegye a felnovekvd generacidk ismereteit a nemzetiszo-
cializmus buntetteirdl, a vészkorszak hazai és nemzetkozi torténetérol, elo- és utdéleté-
rél, a gettozas és a deportalas kovetkezményeirdl, a sokféle kényszermunka elszenvedo-
inek tragikus sorsardl.

A HDKE egész apparatusaval, tudomanyos és oktatasi potencialjaval a tanintézetek-
nek Uj lehetségeket, Uj szolgaltatasokat kivan nyudjtani a humanista szemléletmdd és ma-
gatartas fejlesztésére, az empatiara, annak a célnak a szolgélatdban, hogy a fajdalmas,
szégyenletes mult soha tobbé ne ismétlédhessen.

A HDKE felfogasa szerint az eddigi tapasztalatok arra mutatnak, hogy torténelmi
Osszefliggéseiben, a mult és a jelen kontinuitasaban kell bemutatni a masodik vilaghabo-
ra kirobbantasanak okait, a hitleri birodalom altal legazolt Eurdpaban uralkodo politikai-
gazdasagi viszonyokat, a holocaust eurdpai dimenzioit, ezen beliil a német nemzetiszo-
cializmus céljait és hatalomra jutasat, a naci fajelmélet elburjanzasat, az ugynevezett eu-
tanazia-programot, a kiilonleges bevetési csoportok (Einsatzgruppen) miikodését, a get-
tok felallitasat, a koncentracios taborok rendszerét, a megsemmisitdtaborokat, térségiink-
ben a kisegité munkaszolgalat miikodtetését és kovetkezményeit.

A téma feldolgozasaban nemcsak az aldozatok empatikus bemutatasa fontos, hanem a
torténtekért valo feleldsség vizsgalata, a cinkosok, gyilkosok konkrét megnevezése is.
Nem engedheté meg sem a holocaust, sem a nemzetiszocializmus relativizalasa. Tuda-
tositani kell, hogy Magyarorszagon a német megszallas nélkiil nem keriilhetett volna sor
a magyar zsiddsag tomegméretii megsemmisitésére €s a nem zsid6 aldozatok: nacielle-
nes politikusok, ellenallok, elhurcolt baloldaliak, katonaszokevények, a Jehova tanti, a
romak tomeges elhurcolasara és elpusztitasara. Ugyanakkor a magyar kozigazgatas tevé-
keny kozremiikodése nélkiil az Eichmann-kommando nem tudta volna a deportalast vég-
rehajtani. R4 kell vilagitani, hogy 1944. marcius 19-e utan — a magyar tarsadalom altala-
nos allapota miatt — nem alakult ki széles korti népi ellendllas. Az ellenallas elmaradasa
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tobbek kodzott a polgari demokracia deficitjével, az autonom gondolkodas és viselkedés
hianyaval, az eléitéletekkel terhelt kdztudat meglétével is magyarazhaté.

Az iildoztetés tanintézeti feldolgozasaban sulyponti kérdésnek kell tekinteni az ember-
mentd kiilfoldi és hazai szervezetek, csoportok és személyek onzetlen tevékenységének
valdsaghli bemutatasat. Meg kell értetni, hogy a halalra hajszoltak mentésének résztve-
voi egzisztencidjuk és nem egyszer életiik kockaztatasaval vallaltak szolidaritast magyar
zsidokért. El kell érni, hogy az életmentdk erkolesi helytallasa a mai fiatal korosztalyok
szamara példaértéki legyen.

Az oktatasban tarsadalom- €s kultartorténeti szempontbdl kell megvizsgélni, hogy a
kozépkortdl kezdve a magyar zsidésagnak milyen szerepe volt az orszadg gazdasagi, kul-
turalis fejlodésében, miként jarult hozza hazank polgarosodasahoz. Tobb oldalrol kell be-
mutatni, mit kdszonhetiink annak a szellemi teljesitménynek, a tudomanynak és kulttra-
nak, melyet keresztények és zsidd egytitt hoztak 1étre.

A holocaust miatt felmérhetetlen veszteséget szenvedett el a magyar nép és a nemzet.
Erzékeltetni kell a végrehajtas példatlan brutalitasat, s nem kevésbé lényeges felhivni a
figyelmet arra, hogy torvénytiszteld, artatlan magyar aldozatokrdl van szé.

A HDKE pedagoégiai felfogasa szerint torténetiségében kell bemutatni az antijudaiz-
mus, a politikai antiszemitizmus, a rasszizmus kialakuldsat, folyamatos meglétét és rom-
bol6 hatasat a magyar tarsadalomban. Hatasait, tarsadalomrombol6 kdvetkezményeit a
Horthy-korszak, a nyilas terroruralom idején, valamint a napjainkban is tapasztalhat6 ka-
ros és veszélyes megnyilvanulasait.

A pedagdgiai kovetelményekre tekintve a HDKE hangstlyozza, hogy a mai formalo-
dé demokratikus viszonyok kozt a vészkorszak térténéseinek és tanulsagainak feltarasa-
val segiteni kell a fiatal nemzedék tudatanak formalasat. Olyan szuverén gondolkodasra
van sziikség, amelyre a kritikai szellem, a biztos identitastudat, a sajat és k6zosségi joga-
ira vald igény, masok, mas népek, etnikumok, népcsoportok egyéni és kozosségi jogai és
méltdsaga, valamint kultiraja irdnti tisztelet jellemzd.

A fenti célok érdekében etnikai, szocialis, vallasi stb. kiilonbségek nélkiil timogatni
sziikséges az iskolai civil tarsulasokat, amelyek elismerik az egyén értékeit, empatikusak
és toleransak a raszorultakkal, a tarsadalom perifériajara szorultak, a masként élok irant,
s cselekedeteiket a szolidaritas és az esélyegyenloség demokratikus elvei vezérlik.

Erdsiteni, fejleszteni sziikséges azokat a demokratikus kozosségeket és személyeket,
amelyek/akik kovetkezetesen fellépnek az el6itéletek, a nemzeti-etnikai kizarélagossag,
az idegengytlolet, a sovinizmus, a rasszizmus, az antiszemitizmus és a ciganyellenesség
megnyilvanulasaival szemben.

Elengedhetetlen, hogy a fiatalok kiilonbséget tudjanak tenni a J6 és a Rossz kategori-
ai kozott, s ez teret nyerjen, érvényesiiljon mindennapjaikban. Batran, erkdlcsi szilard-
saggal Iépjenek fel a barbarsagnak, az emberi nem lealacsonyitasanak megnyilvanuldsai
ellen. Alljanak ki, ha kell, egymasra is hassanak az emberi élet, az emberi méltésag, az
emberi szabadsagjogok védelmében.

A sokrétii feladatok Gsszehangolasa, a tervszeri munka érdekében a HDKE a kozel-
multban Pedagogiai Kabinetet hivott életre, mely a jovoben a holocaust-témaban elmé-
leti-kutatasi, valamint pedagdgiai-modszertani kézpontként dolgozik. (Az elgondolas
szerint sziikség esetén kdozmiivelddési igényeket is tamogat.) A Pedagdgiai Kabinet meg-
alakulasa kovetkezményeként a HDKE kiépiti a regionalis Torténeti-Pedagdgiai Miihe-
lyeket, amelyek megfeleld hattérrel — lehetdleg a felsdoktatas é€s a kozalapitvany tdmo-
gatasaval — kezdenék meg a holocaust pedagogiai-modszertani adaptaciojat.

A HDKE Pedagdgiai Kabinetje tobb célcsoport kérében kivan dolgozni: megyei peda-
gbgiai és oktatasi intézményvezetdk, térténelemtandrok és a téma irant érdekl6dd szak-
tanarok, mizeumpedagoégiaval foglalkozok, egyetemi és foiskolai torténelem-média sza-
kos hallgatok, valamint mas médiaiskolak hallgatdi koézott. (17)
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A tervek szerint 0j kiadvanyok, segédletek is késziilnek: évkonyvek, a Holocaust Fii-
zetek tematikus anyaga €s mddszertani rovata, hazai és nemzetk6zi publikaciokbdl szo-
veggyljtemények, ajanlo bibliografidk. Eldkésziiletben vannak a holocaust-témaju tan-
targyi modulok, jabb tanari médszertani segédanyagok a holocaust oktatasahoz. A ho-
locaust oktatasat segit6 oktatdcsomag osszeallitasa és mieldbb a tanintézetek rendelkezé-
sére bocsatasa kiemelt projekt.

A jovo feladata a Modszertani Fiizetek elokészitése és kiadasa, a régiokbol érkezd
szakanyagok elhelyezése a pedagdgiai sajtdban, valamint a digitalis oktatasi adattar,
adatbank létrehozasa.

Mar az 1990-es években kitlint, hogy a pedagogiai tevékenység (ahogy a kutatas sem)
nem lehet Budapest-k6zpontt. A helyi kutatasokat, feldolgozasokat és kezdeményezése-
ket a HDKE fel kivanja karolni, egyben orszagosan hasznositani. Témogatja a honisme-
reti szakkoroket, a szakiranyt kurzusokat, a levéltari és mtizeumi (helytorténeti) kutata-
sokat, a csaladi forrasanyagok feltarasat, a tulélokkel készitendd interjikat, a helyi sza-
mitdégépes adatkezelés kialakitasat és alkalmazasat.

A HDKE sziikségesnek tartja, eszkozeivel tamogatja a helyi dokumentaciés anyag-
gylijtésbol szarmazo tablok dsszeallitasat, a pedagogiai célu kiallitasokat, az évfordulok-
hoz kapcsolodd vandorkiallitasokat, helyi albumok kozreadasat, videofilmek készitését.
Szorgalmazza az emlékhelyek, emléktablak rendszeres apoldsat és koszortuzasat, eseten-
ként Gj emlékhelyek létesitését, a fennmaradt miivészeti emlékek felkutatasat. Az emlék-
Orzéstdl elvalaszthatatlannak tartja a zarandokutak eldkészitését és szervezését, a hazai
tanulmanyutakat, egyben szorgalmazza a
kiilfoldi koncentracios taborok megtekinté- A jOv0 feladata a Modszertani
sére iranyuld kezdeményezéseket is. A leg- Frizelek elokészitése és kiaddsa, a
tobb feladatot, helyi kezdeményezést palya- régiokbol érkez6 szakanyagok el-
zati rendszerben kivanja tamogatni. helyezése a pedag(jgigi sajtéban,

A HDKE a Magyar Térténelmi Tarsulat valamint a digitdlis oktatdsi

tanari tagozataval egylittmikddésben 2003. 4 41141 adatbank létrehozdsa.
aprilis 26-an Budapesten megrendezte az ’

,Empatia, szolidaritas, gyilolet’ cimi orszagos tanari konferenciat. A tapasztalatokban €s
gondolatokban gazdag referatumok, az élénk és tartalmas vita anyaga kiadas eldtt all.

2003. oktober 16—17-én — osztrék kollégak kozremiikodésével — ,Uldoztetés, identitds,
integracio’ cimmel a HDKE konferenciat rendezett a romakért Sopronban. A tartalmas
(német nyelvil) tanacskozas végén, a tanulsagok dsszegezése utan a forum ugy dontott,
hogy felhivast tesz kozzé. Ebbol idéziink: ,,A cigany nép torténete, kozelmultja ismere-
tének hianya a hazai romakat sGjt6 nagyszamu hatrany k6zé sorolhatd. Véleményiink
szerint minden, az esélyegyenldséget tamogatni, biztositani kivand akaratnak a romak
valdsagos helyzetébdl fakadd problémakra kell valaszokat keresni [...].”

A tobbségi tarsadalom nagy része Magyarorszagon a romdkrdl sztereotipidkban
gondolkodik. A romék kozossége egyaltalan nem érzékelheti a tdrsadalmi szolidari-
tast. Nem élvezi a tobbség tamogatasat, hanem elditéletek haldja veszi koriil, amelyet
csak kovetkezetes ¢és folyamatos cselekvéssel, atgondolt oktatassal és neveléssel lehet
mérsékelni.

A felnovekvo roma generaciok tudatat ujra és ujra a tarsadalmi kirekesztettség, az til-
dozottség érzése hatja at. Sokkal tobbet kell tenniink azért, hogy a fiatalok megismerjék
népiik torténetét €s kultirajat, sorsforduloit, a magyarsaggal vald évszazados egyiittélés
tartami kérdéseit.

Az eddigi helyzet megvaltoztatasaért, a jovoért sokoldaltian segiteni kell valos identi-
tasuk kialakitasat és megszilarditasat. [...] Fontosnak tartjuk a cigany nyelveken értd, azt
oktatadsban hasznalni tudoé 6vondk, tanitok, tanarok, szocialis munkésok, kozosségszer-
vezOk képzését, illetve tovabbképzését, a roma kultira és torténelem ismeretanyaganak
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beépitését a pedagogusképzésbe. Elkeriilhetetlennek latjuk a mar 100 éve igényelt cigany
muzeum létrehozasat a roma onismeret fejlodése és az integracios folyamat eldémozdita-
sa érdekében.

Kiterjedt helytorténeti kutatasokra van sziikség. A pedagogus iranyitasaval a tanulok
ebben is részt vehetnek. Kezdeményezziik, hogy minél t6bb helyen kutassak a roma nép-
csoport megtelepedését, helyi szokasait €s fennmaradt hagyomanyait. Az ifjusagi kutato-
munka a megismerésen tul erdsiti a tarsadalmi egytittmiikodés koznapi formait is. Szik-
séges, hogy a torténelmi egyiittélésrél minél tobb adatot tarjanak fel és a mai technikai
adottsagokkal megorizzenek. A megmentett, rendszerezett adatok, a gy(jtott visszaemlé-
kezések tovabbi feldolgozasat megyei vagy régidbeli konferencidkon lehetne megyvitatni,
a tovabbi feladatokrol hatarozni.

Ezzel egyiitt, ahol lehetséges, mielébb Gssze kell gyljteni a masodik vilaghaborus iil-
doztetés roma aldozatainak nevét. Fel kell tarni elhurcolasuk koriilményeit is. A nevek
megorokitése a HDKE feladatai k6z¢€ tartozik.

A torténelmi egytittélés hat évszazadat feldolgozva €s meghaladva a romaknak valédi
integracios esélyeket kell taldlni €s kindlni. Identitdsuk, dnbecsiilésiik ndvelése érdeké-
ben gondolkodjunk és tegyiink feleldsen, kozosen.

A k6z6s magyar ¢és roma torténelmi mult és jovo arra kételez benniinket, hogy orsza-
gosan is 0sszegyUjtsiik azokat a dokumentumokat, amelyek mementoéul szolgalhatnak a
j6v6 nemzedékének.”
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miivének avatasa alkalmabol, a budapesti Vadasz utcai Uveghaz emléktablaja leleplezésekor. Egy-egy tdjékoz-
tato fiizet (dokumentumok kopiajaval) 24 lapos volt.

(11) A képzés tervezett szintjei: felsofoku (pl. torténelemtanarok felkészitése), kozépfoku (térténelem-tarsadal-
mi ismeretek és etikaoktatas, irodalom és muivészet), alapfoku (torténelem és tarsadalmi ismeretek, irodalom és
miivészet, lehetleg a 14. évtdl). A tervezett tovabbképzés: részvétel a doktorandus-képzésben, tanari tovabb-
képzésben — multiplikator képzésben (a korabbi akkreditacids kurzus folytatasa), palyazatok, tanulmanyok ut-
jan (kiilfoldi tapasztalatok feldolgozasa, nemzetk6zi projektekre €piil6 tanulmanyutak.)
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